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IMAGINARIO, COTIDIANO E EDUCACAO: POR UMA ETICA DO
INSTANTE.

Valeska Fortes de Oliveira®

RESUMO

Uma razdo imaginante é acionada no desejo de contribuir com o debate que traz o
cotidiano para um exercicio hermenéutico. Meu exercicio se valera de dois focos
impotantes no campo do imaginario: uma ética do instante, na esteira da sociologia do
presente, em que o cotidiano toma outra visibilidade; e algumas provocacdes aos
cotidianos educacionais. Retomo estes focos inspirada no capitulo intitulado por Michel
Maffesoli (1995) de “Estilo e Quotidiano”, na sua obra “A Contempla¢do do Mundo”, e
na gquestao da experiéncia, proposta na obra “Um elogio a razdo sensivel” (1998). A
possibilidade de pensar a vida como obra de arte e o instante como ndo determinacao,
para além da conotacdo de habito, também encontrada na definicdo de cotidiano,
coloca-nos diante de uma apreensdo do mundo que € intencional, constituida de
interesses, de desejos, de sonhos. Trata-se de uma razdo imaginante que transita e
experimenta a dimensdo simbdlica dando ao cotidiano outra configuracéo, a da vida que
pode ser inventada. A educacdo escolar tem, dessa forma, um trabalho a construir —
dedicar atencdo aos discursos, as praticas, as vozes e aos movimentos das culturas
infantis, das culturas juvenis, participando, assim, da produgéo de outras narrativas e de
outros processos que vislumbram sujeitos criativos e singularmente capazes de tomar
decisbes que digam sim a vida em suas multiplas possibilidades.
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ABSTRACT - An imagining reason is triggered by the wish to contribute to the debate
which brings daily life to a hermeneutical exercise. My exercise will approach two
important focuses in the field of the imaginary: the ethics of instant, in the sociology of
the present, in which daily life takes on a different perspective, besides some
provocation towards educational routines. | have based the analysis of these issues on
Michel Maffesoli’s chapter “Style and Daily Life”, in his book “The Contemplation of
the World” (1995) and on the topic of experience which he proposes in his book “Praise
of the Sensitive Reason” (1998). The possibility of thinking of life as a piece of art and
instant as non-determination, beyond the connotation of habit, which is also found in the
definition of daily life, make us face an intentional apprehension of the world that
comprises interests, wishes and dreams. It is an imagining reason which experiments the
symbolic dimension and brings another meaning to daily life: life that can be created.
Thus, school education has some work to construct, i. e., it must pay attention to the
discourses, to the practices, to the voices and to the movements of child and adolescent
cultures. Therefore, it may participate in the production of other narratives and other
processes which believe in creative subjects who are able to take decisions and take on
the multiple possibilities of life.

keywords: Imaginary; Daily Life; School Education.

Tomo um folego... maos & obra... e a imaginacao criativa!

O sociélogo Michel Maffesoli, referéncia constante em nossos eventos do
imaginario, dada a sua relacdo de trabalho académico com o grupo brasileiro da area de
antropologia coordenado pela pesquisadora Daniele Rocha Pitta, € um interessado em
compreender os estilos de vida contemporaneos. “Constatar” é o verbo que o
acompanha na perspectiva de uma sociologia compreensiva. A Contemplacdo do

Mundo (1995) é uma obra que, segundo Silva (1995, s/p.)

[...] retoma a problemética do fim do ideal democrético (republicano) e do
(re)nascimento de um ideal comunitario (tribal) no qual a imagem
desempenha seu papel relevante. As velhas categorias politicas da
modernidade para bem ou mal, ja ndo revelam a complexidade do “real”. No
lugar das abstragdes da perspectiva individualista, voltada para principios
universais desencarnados, cresce uma “cultura dos sentimentos”, baseada em
valores ndo racionais (emogdo, afetividade, “estar junto”, efervescéncia,
“socialidade”, etc) e ndo unitarios.

Sem tecer juizo de valor, pois o movimento desta hermenéutica é dar
visibilidade para um outro vivido, sabendo reconhecer, como diz Silva (1995) “ a
intensidade do vivido, a poténcia criadora dos ‘homens sem qualidade’ e a legitimidade

do que é. Ponto de ruptura com as filosofias do ‘dever ser’”.
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Retomando a nocao de felicidade, a partir da modernidade burguesa, Maffesoli

(1995) relaciona-a ao espaco privado, ao da pequena esfera que logo ird se contrapor a

outra nocdo relacionada a forca social e ao ideal coletivo. Aproximando-se da

Metarrativa conhecida por todos nés, e caracterizada por Castoriadis como “O
fundamento filosofico da decadéncia” (1982, p. 85), um sistema fechado,

[...] deve, obrigatoriamente, colocar os homens como objetos passivos de sua

verdade tedrica, porque deve submeté-los a esse passado ao qual ele mesmo

esta submetido. Por um lado, é que ele permanece, quase que inevitavelmente

a elaboragdo e a condensacdo da experiéncia ja adquirida, que, mesmo

prevendo um “novo”, esse novo ¢ sempre sob todos os aspectos, a repeticdo a
um nivel qualquer, uma “transformagao linear do que ja aconteceu.

Mais do que o aprisionamento de uma razdo imaginante, Castoriadis mostra o
limite de uma teoria concluida, sendo a mesma compativel com um mundo
essencialmente estatico. Um mundo pensado a partir de uma “estrutura categorial ou da
esséncia logica de um sistema fechado” (CASTORIADIS, 1982, p.85). Ao falar de
teoria acabada, diz ele (1982, p. 86):

Essa transformacdo do marxismo em teoria acabada continha em si a morte
de sua inspiracdo revolucionaria inicial. Ela significava uma nova alienacao
no especulativo, pois transformava a atividade tedrica viva em contemplagéo
de um sistema de relagdes determinadas em definitivo; ela continha em
germe, a transformacéo da politica em técnica e em manipulagéo burocrética,
ja que a politica podia ser dai em diante a aplicacdo de um saber adquirido
num dominio delimitado e com fins precisos.

Na constatacdo da maioridade do sujeito, as metanarrativas sao questionadas, € a
possibilidade de uma razdo imaginante propor formas (eidos) ja vividas, (re)vividas,
(re)inventadas, inventadas a partir da capacidade de criacdo, € (re)colocada
historicamente. Os universais sdo questionados, as verdades absolutas sdo relativizadas,
a forca da vida se potencializa num presente, num aqui e agora. Um presente que traz a
importancia do minusculo para pensar o feito e o a ser feito, como o propunha
Castoriadis.

Expressdes desprestigiadas, como “vida cotidiana” ou “quotidiano”, segundo
Maffesoli (1995, p.63-64), hd muito ja se configuraram como principais caracteristicas
do que o autor chama de “estilo estético”. Como ele o0 diz, “Nunca é demais insistir na

nobreza da vida quotidiana”, razdo por que ele coloca que “cotidiano” é conceito que
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ndo pode ser utilizado meramente como discussdo intelectual, mas muito além disso,
como um estilo contido nas significancias do minusculo. Ou seja, o0 cotidiano passa a
ser ndo simplesmente um conceito académico, reduzido tdo-somente a teoriza¢fes, mas
um “estilo”, podemos dizer, um “estilo de estar no tempo”, que carrega o olhar sobre as
mindcias.

O cotidiano, ao contrério do que ja foi afirmado por concepcBes materialistas,
que insistiam em caracteriza-lo como conjunto de situacdes, modos de pensar e viver
alienados, constitui-se numa rede complexa, com situacGes, acontecimentos, eventos,
acoes, pensamentos com organicidade e relagdo com um conjunto mais vasto.

Maffesoli ainda nos diz (1995, p. 65):

Caricaturando minhas palavras, pode-se dizer que a vida quotidiana é um
bom revelador do estilo da época, pois destaca muito bem como a existéncia
¢ determinada pelo sentido do coletivo. Entendo, neste caso, determinagao
em seu sentido légico e etimoldgico de determinatio. No sentido logico:
aquilo que limita. No sentido etimoldgico: o que circunscreve, o que delimita
(um campo) mas também o que da vida, o que permite que haja a cultura, em
oposicdo ao indeterminado do deserto. Por meio de constrangimentos, dos
usos e costumes, do habitus, toda vida individual é limitada.

O lugar que o cotidiano vem ocupando na contemporaneidade pode ser lido,
segundo Maffesoli (1995, p. 66), a partir de dois aspectos: “por um ele ndo se reduz a
simples razdo instrumental do utilitarismo, por outro, pGe fim ao encerramento e a
separacao impostos durante a modernidade”

Ocorre que uma “filosofia da vida” romantica, que recoloca a experiéncia vivida,
quebrada pela interpretacdo univoca proposta pelo racionalismo, (re)pde o vivenciado
enquanto globalidade, enquanto estilo de vida. Estilo que, segundo Maffesoli (1995,
p.67), “enfatiza 0s jogos da aparéncia, e 0s aspectos imateriais da existéncia. E isso de
maneira paradoxal, pelo manejo das imagens, ou mesmo pelo consumo desenfreado dos
objetos”.

A producdo, o trabalho, a politica passam a ser outros lugares, tranfiguram-se a
partir das suas promessas de uma vida melhor para um amanha, para um progresso, para
um projeto que estd mais adiante. Os valores centrados nestas dimensdes e esferas da
vida tendem a ficar saturados. E na “depressio do politico que se aloja a raiva do
presente, a preocupacdo com 0 aqui e agora, 0 que chamei de ‘ética do instante’”

(MAFFESOLI, 1995, p. 67). O presenteismo € instituido como configuracdo de um
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tempo onde o cotidiano assume ndo mais a esfera alienada da vida, mas a possibilidade
da criacdo a partir de um investimento sobre aquilo que pode estar ao nosso alcance,

sobre o cotidiano, fazendo do vivido uma obra de arte.

O movimento é de um ‘sim’ a vida, mas como salienta Maffesoli (1995),
havendo nesse estilo de vida, por mais estético ou mitico, uma alternativa ao politico.
Uma alternativa ao mitico da emancipacéo, originario do ideal democrético, valorizando
uma outra maneira de estar junto, na conjuncdo dos afetos, do emocional, do sujeito

imaginante que, segundo Duborgel (2003, p. 214),

[...] é autor e leitor de todas as mitologias; no centro do “Museu Imaginario”,
o “politeismo”, os seus acontecimentos ¢ as suas ascensdes, os herdis e os
seus gestos simultaneamente diversos e redundantes por séries, a semelhanca
do homem que a eles se junta, neles se diversifica, a eles se compara, com
eles aprende, com eles sonha.

O cotidiano entra na esfera do vivido como uma “estilistica da existéncia”,
podendo dar forma e figura a vida social em seu conjunto. Quando Michel Foucault
(1981-1982) se debruca sobre as praticas dos gregos antigos, construindo a nocao de
“cuidado de si”, na hermenéutica do sujeito, vai se referir a uma estilizacéo da atitude e
a uma estetizacdo da existéncia.

Raz0es imaginantes que se mobilizam num presente, podendo pensa-lo a partir
de outras possibilidades, fazendo do vivido ndo um aprisionamento e uma condenacéo a
repetir o passado ou a sonhar com um amanh&, com um projeto futuro. Nem mesmo a
ideia de que o cotidiano e a estetizacdo da vida sdo a busca interminavel de uma
felicidade (re)colocada a partir da concepcéo da vida como obra de arte. O mito de uma
felicidade como uma luminosidade, um afastamento do usual, empoderando assim a arte
como poténcia estética, uma meta analise do vivido, precisa ser problematizado.

De onde provém estes pensamentos? De que provocagdes tedricas buscamos
referéncia para pensar a vida na sua poténcia do instante? Essa €, segundo Dias (2011,
p. 94),

[...] a questdo a que Nietzsche pretende responder com o efeito tragico. Na
tragédia grega, na arte da reconciliagdo do apolineo e do dionisiaco, a
destruicdo do herdi trdgico traz alegria. Ele é negado para nos convencer do
eterno prazer do existir, pois com sua aniquilacdo fica restaurada a unidade
originaria — a vida eterna da vontade. [...] o eterno vivente criador,

eternamente lancado a existéncia. A arte a favor da vida — eis a chave do
pensamento de Nietzsche.
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Em “A gaia ciéncia”, aforismo 78, Nietzsche nos mostra que

[...] os artistas, especialmente os do teatro, dotaram os homens de olhos e
ouvidos, para ver e ouvir, com algum prazer, o que cada um &, o que cada
um experimenta e o que quer; apenas eles nos ensinaram a estimar o heroi
escondido em todos os seres cotidianos e também a arte de olhar a si mesmo
como herdi, a distancia e como que simplificado e transfigurado — a arte de
se “por em cena” para si mesmo. Somente assim podemos lidar com alguns
vis detalhes em nés! Sem tal arte, seriamos tdo sé primeiro plano e
viveriamos sob o encanto da ética que faz o mais proximo e mais vulgar
parecer imensamente grande, a realidade mesma.

Em outro aforismo, Nietzsche responde o que se deve aprender com os artistas.
Quais sdo os meios que dispomos para tornar as coisas belas, desejaveis para nos,
quando elas ndo o sdo. Dias (2011, p. 102-103) comenta que em ““Schopenhauer como
educador’, Terceira consideracdo Extemporanea, semelhante a formula ‘torna-te o que
tu és’, é lancada uma outra: ‘Sé tu mesmo!” Dirigida ‘aos que tém algo para decidir
acerca de sua vida e de sua atitude diante da cultura’”

Para tal empreendimento, ha necessidade do desprendimento da ldgica do
rebanho, apontando como uma virtude do homem ousar a ser ele mesmo, contrariando o
que Ihe foi inculcado, tornando-o incapaz para viver a prépria vida. A singularidade de
cada homem deve encorajar a viver a propria medida, fazendo da tarefa “tornar-te o que
tu és” ndo como um conhecimento de si a partir de um eu fixo e estavel. “O ‘eu’ a que
Nietzsche se refere é algo que se reinventa, e ndo uma substancia fixa” (DIAS, 2011,
p.104).

A possibilidade de pensar a vida como obra de arte, e 0 instante como néo
determinacéo, para além da conotacdo de habito, também encontrada na definicdo de
cotidiano, coloca-nos diante de uma apreensdo do mundo que é intencional, constituida
de interesses, de desejos, de sonhos. Estariamos pensando numa concepc¢éo de cotidiano
além do que se vé todos os dias, do familiar, da tradicdo, acrescentando um ingrediente
para além da duracdo. E no cotidiano que nos tornamos observadores de nés mesmos,
do outro e do mundo, como aponta Mesquita (1995, p. 19):

Sucede, porém, como ouvi recentemente, que essa observacdo se faz
frequentemente a posteriori, e ndo se atualiza rapidamente, no momento do
evento que nos envolve e muito mais raramente ainda estamos com a
capacidade de atencdo e observacdo acuradas o suficiente de modo que a
intencdo de fazé-lo antecipe o evento. 1sso nos assemelha ao paciente de

amnésia antes referido, que ndo se da conta do agir imediato, e ndo faz do
habito a oportunidade de uma experiéncia atenta.
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H& possibilidades de viver cotidianamente sem pensar que esse cotidiano seja
repetitivo e sem alteracOes, caracterizado pelo tédio e pelo fastio. A possibilidade da
(re)invencdo nas artes de viver esta no encontro que tivemos no campo do imaginario,
na possibilidade radicada no homem da imaginacdo criadora, na possibilidade de outras
experimentacoes.

Trata-se de uma razdo imaginante que transita na dimensdo simbolica e a
experimenta, dando ao cotidiano outra configuracdo: a de que a vida pode ser
inventada. E um conhecimento erético, fusional, uma sociologia acariciante
(MAFFESOLLI, 1998), no sentido de perceber o que tem de fantastico e surpreendente,
de banal e fatil nas pessoas, de capturar 0 que motiva, (e)motiva, (des)mobiliza e que

(des)anima o individuo e / ou o coletivo.

Da ética do instante a poténcia da vivéncia

Michel Maffesoli (1998), numa outra obra provocativa intitulada “Elogio da
Razdo Sensivel”, propde-nos decifrar o mundo a partir de outras ldgicas, que ndo a da
razdo racionalizante, mas a de uma razdo sensivel, capaz de acionar as intuigdes,
percebendo na efervescéncia do social, o imprevisivel, o fluido. Neste outro movimento,
¢ preciso um outro olhar, um outro corpo.

Mas cabe advertir, utilizando as palavras do autor (1998, p.176)

Ater-se a vivéncia, a experiéncia sensivel, ndo € comprazer-se numa qualquer
delectatio nescire, ou negacdo do saber, como é costume crer, por demais
frequentemente, da parte daqueles que ndo estdo a vontade sendo dentro dos
sistemas e conceitos desencarnados. Muito pelo contréario, trata-se de
enriquecer o saber, de mostrar que um conhecimento digno deste nome s6
pode estar organicamente ligado ao objeto que é o seu.

Um outro olhar hermenéutico precisa perceber tal estado contraditério de coisas
que fogem a sintese dialética, ou seja, para além desta légica ha uma concepgdo de
aceitagdo, resignagdo e de distor¢do. “Em outras palavras, os elementos arcaicos, como
constantes antropoldgicas, sdo ao mesmo tempo, integrados e torcidos. Sdo aceitos
enquanto tais e, a0 mesmo tempo, revisitados” (MAFFESOLI, 1998, p.178). Aquilo que

é renovadamente antigo é sempre renovadamente atual.

Ainda segundo Maffesoli (1998, p.180), “a vida, ou os imaginarios que ela

suscita, devem ser tomados por aquilo que séo, ficando claro que sua eficacia € real, e
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que esta é a Unica que nos importa a partir do momento em que desejamos leva-la a
sério”. A atencdo se volta aos sentidos que circulam, aos deslocamentos de sentidos e,
talvez, a0 movimento do ndo sentido ou do “sem sentido”, mas a partir de outra logica

fusional do simples “estar-junto”.

A énfase na matéria viva &, segundo Maffesoli (1998, p.182), “uma garantia de
pertinéncia e, eu ousaria dizer, de fecundidade cientifica”. Ainda diz o0 mesmo autor:

Sempre é tempo de encontrar explicagfes causais para as coisas humanas;

num primeiro momento é sobretudo necessario compreendé-las. E isso nédo

pode ser feito a ndo ser que se esteja atento a forca vital que as anima e

permite que sejam aquilo que sdo. Retomando um termo emprestado a Jung

ou a G. Durand, direi que a vivéncia é um arquétipo, talvez o arquétipo
essencial, em torno do qual se estrutura toda socialidade.

Destaca Maffesoli (1998) que a socialidade a que se refere configura-se num
estar-junto, em que o contrato social ndo se restringe a elementos racionais, integrando
aspectos passionais, ilogicos. A plenitude do cotidiano se encontra neste “conservatério
energético”, sem 0 qual pouco ou nada se compreende da perduracdo do ser tanto

individual quanto social.

Para dar conta de uma hermenéutica do social é preciso encontrar um modus
operandi que permita ir além do dominio da abstragdo, passando para o da imaginacdo e
do sentimento, aliando o inteligivel ao sensivel. Como aponta Maffesoli (1998, p.196-
197),

[...] Sabendo integrar, de um ponto de vista epistemoldgico, a experiéncia
sensivel espontanea que é a marca da vida cotidiana, a progressao intelectual
poderd, assim, reencontrar a interagdo da sensibilidade e da espiritualidade,
propria, por exemplo, ao barroco, e assim alcancar, através da aparéncia, a
profundidade das maneiras de ser e dos modos de vida pés-modernos que, de

multiplas maneiras, pdem em jogo estados emocionais ¢ “apetites” passionais
que repousam, largamente, sobre a iluminacéo dos sentidos.

Movimentos para pensar a educagdo, o0 imagindrio e o cotidiano... retomando
concepgdes ja defendidas.

O imaginéario social retratado no texto refere-se a um sistema de significages
que toda a sociedade possui, cujos sentidos traduzem uma rede de significados que
possibilitam a coesdo em torno de uma ordem/desordem vigente. Refere-se as

manifestacdes da dimensdo simbdlica, pois o imaginario, para se manifestar, utiliza-se
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do simbdlico, reflete préticas sociais que materializam crencgas, ritos e mitos.
Compartilhando com Wunenburger e Aradjo (2006, p.11), acrescentamos: “o
imaginario ndo é apenas um termo que designa um conglomerado de imagens
heterdclitas, mas remete para uma esfera psiquica onde as imagens adquirem forma e
sentido devido & sua natureza simbolica”.

As desconfiancas das teorias que contém um determinismo do projeto de
sociedade, de vida e de educacdo, acompanham-me sempre. As analises
macrossociologicas que, em diferentes vertentes, deixavam descobertas o universo das
mindcias, dos detalhes, o “lado de sombra” da realidade (MAFFESOLI, 1984), as
pequenas manifestacGes dos grupos. Dessa forma, na constru¢do de outros sentidos e
outros olhares para 0s movimentos cotidianos, para as minucias nos territorios
educativos, encontramos a proposicao da capacidade de pensar-nos como sujeitos de

criagéo, alterando formas de viver coletiva e individualmente.

Precisamente esta capacidade, esta possibilidade, no sentido ativo, de fazer
ser formas outras de existéncia social e individual, como se vé quando se
considera a alteridade das institui¢des da sociedade, da lingua, das obras e
dos individuos (CASTORIADIS, 1992, p. 88).

A criagdo como uma categoria central na obra de Cornelius Castoriadis, leva-nos
a conclusoes filosoficas. A primeira diz respeito a ideia de indeterminacdo. Falar na
capacidade de criacdo do homem ndo significa afirmar que tudo esta indeterminado.
Criacdo pressup0e certa indeterminacdo, mas parte sempre do que ja €, do que ja esta. A
dinamicidade do que €, do que estad instituido, vislumbra a possibilidade de novas
determinacbes.  TerritorializacGes/  desterritorializacdes/  territorializacbes. A
potencialidade desta concepcdo em Castoriadis se refere a perspectiva do novo. O que &,
é aberto, ou o0 que é, é sempre, também, a ser.

O desdobramento dessa constatacdo filoséfica aponta para a radicalidade do
conceito, colocando o homem como um ser que cria alteridade e, sendo fonte de
alteridade, altera a si mesmo.

A criagdo historica é categoria central na obra de Castoriadis, caracterizando-se
como ““a capacidade de fazer surgir o que ndo estava dado e que ndo pode ser derivado
daquilo que ja era dado”. Essa capacidade de cria¢do corresponde ao sentido dos termos

“imaginario” e “imaginacdo” na abordagem do autor. O termo imaginagdo, para
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Castoriadis, ndo representa a capacidade de combinar formas j& criadas para produzir
outra. E sim, a capacidade de colocar uma nova forma. Uma segunda concluséo
filosofica refere-se a imaginacdo como a capacidade que nos permite criar um mundo.

A imaginacdo tem inicio a partir da sensorialidade. E a imaginacdo sensorial,
segundo Castoriadis, que nos da a existéncia da cor, por exemplo. A concepcao de cor
ndo existe na natureza fisica, ndo havendo a noc¢do de cor e, sim, de comprimentos de
onda, de um campo eletromagnético. A partir dessa constatacdo temos a imaginacao,
que, em alemao, einbildung (bild = imagem), tem o sentido de pér em imagem,
colocando-nos na dimensdo do que nos torna comuns, do que nos faz espécie humana,
mas que também tem um aspecto singular.

De uma época caracterizada pela atualizacdo do pensamento racional e pela
potencializacdo da funcdo imaginante, que a partir dos pré-socraticos impde um
dualismo entre real e imaginario, a outra fase conhecida como a de “subversdo”, em que
0 imaginario passa por uma atualizacdo e uma potencializacdo do par real/imaginério,
estamos num outro século de autorizacdo em que encontramos a expressdo imaginario
em diferentes lugares, espacos e territorios.

O conceito de imaginario de Cornelius Castoriadis (1982) ndo se refere a
imagem de, “ele ¢ criagdo incessante ¢ essencialmente indeterminada (social-histérica e
psiquica) de figuras / formas / imagens a partir das quais somente pode ser questdo de
‘qualquer coisa’”. Aponta que o que conhecemos por ‘realidade’ e ’racionalidade’ sdo
criacfes imaginarias.

O imaginario é, na sua abordagem, social-histérico e psiquico. Ha uma
imaginacdo radical da ordem da psique. Segundo Castoriadis (1992, p. 90-1), “O
homem é primeiramente psique. Homem, psique profunda, inconsciente. E o homem é
sociedade.” A psique se torna apta para a vida na relagdo do homem na e pela
sociedade, pelas suas significacdes imaginarias sociais. Na mesma sequéncia estd a
historia. A sociedade é historia, € também criacdo historica. Ndo € da responsabilidade
da psique a criagdo de instituigdes. “Nao € o inconsciente que cria a lei ou mesmo a
ideia da lei. Ela ¢ imposta pela sociedade”.

O imaginario como um outro olhar para as questes educacionais representa uma
outra dimensdo, ainda pouco explorada pelos dispositivos de formacgéo de professores,

na perspectiva do conhecimento daquilo que d& significado a existéncia da instituicdo
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escolar, aos sentidos construidos pelos sujeitos que a vivem, e mesmo aos
deslocamentos de sentidos.

A educacdo escolar, por exemplo, como uma mediadora entre a cultura e o
individuo, considerando que os sujeitos ndo vivem somente sob o signo do trabalho,
poderia contribuir com um trabalho que tenha como valor a imaginagcdo simbolica
(CASSIRER, 1994).

Os cotidianos das escolas da rede publica estadual do Estado do Rio Grande do
Sul vivem “atordoadamente” este conflito. Uma pedagogia para o ensino médio
alicergada no mundo do trabalho, da formag&o técnica, choca-se com outras dimensdes
trazidas pelo vivido das “tribos” contemporaneas que carregam outras energias,
deslocando as nocbGes de autoridade das instituicdes educativas e, desejando
experimentacdes de outras ordens. Experimentacdes que precisam estar nas agendas de
formagé&o dos professores quando, por exemplo, pensamos em um mediador qualificado
para um trabalho que se traduza em uma potencializacdo da imaginacao criadora, das
razbes imaginantes, na criacdo de cotidianos que produzam sentidos e significados a
partir de outras narrativas. Narrativas estas que exigem estarmos atentos as
manifestacbes dos sujeitos na sua interacdo cotidiana, através de um exercicio
hermenéutico da dimensdo simbolica da escola, acionando uma razdo sensivel,
defendida por Maffesoli (1998, p. 191) como uma

[...] vitalidade subterranea ou, pelo menos, uma vitalidade que escape as
habituais analises racionalistas, que requer que se saiba pdr em agdo um
pensamento que se reconcilie com a vida: um vitalismo ou uma filosofia da
vida.

Na perspectiva de provocacdo / proposi¢cdo com as propostas apresentadas pela
midia, em parte produtora de um imaginario social que cria necessidades impostas pelo
consumismo, a escola pode ter outras proposigdes, outros roteiros e finalidades com o
sentido de liberar as energias criadoras que 1a se reinem. O campo do imaginario e da
imaginacdo simbdlica recoloca o cotidiano a partir da necessidade de uma atencéo as
minucias, acionando uma escuta e um olhar sensivel. A observacdo passa a ser um
ingrediente indispensavel para uma aproximagdo dos movimentos e das culturas infantis
e juvenis, dos agrupamentos e formas de produzir sentidos para as coisas da vida. A

tentativa de compreensdo do vivido sem comparagdes com formas de viver pretéritas
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auxiliariam mais na construcdo de outras formas de viver o espaco educativo,
aproveitando e canalizando as energias numa perspectiva criativa.

Desperdicamos o potencial imaginativo e a fantasia com 0s quais a crianca e o
jovem estdo envolvidos. A preocupacdo da escola com o processo de disciplinarizacdo
do comportamento, das atividades mentais e corporais, empobrece o material que se
apresenta propicio para uma pedagogia da imaginac&o.

O trabalho educativo que ambiciona o desenvolvimento da inteligéncia criativa
promove o conto, a poesia, a historia, a imagem cinematogréafica, a imagem plastica, a
masica, a danca, 0 jogo, a peca teatral, diferentes manifestagdes propiciadoras de
corporeidades singularmente criadoras. Precisamos de mais fabulagdo na escola.

Schiff (1993, p.159) afirma que:

Quando se diz a uma crianca: "Muito bem, podes parar agora’, isso pode
significar: “Pobrezinha, chegaste ao fim de tuas possibilidades”. A verdadeira
valorizagéao é aquela que permite descobrir a realidade através das aparéncias,
¢ aquela que ndo confunde o corredor com sua bicicleta. Ao corredor verde,
seria conveniente dizer: “Chegaste até aqui com uma bicicleta com rodas
quadradas, bravo! Quando tiveres uma bicicleta com rodas redondas, nada te

ird parar”.

A educacéo escolar tem trazido para o seu d&mbito a socializa¢do do individuo,
no sentido da interiorizacdo das instituicdes sociais legitimadas. Pode, entretanto,
também conduzir o seu trabalho na radicalidade da imaginacdo, seu fluxo
representativo-afetivo-intencional. E um espago propicio para o confronto de dois
imaginarios: a imaginacdo da psique-soma e o imaginario social como “magma de
significagBes imaginarias”. Nessa diregdo, a educagdo movimenta imaginarios e pode
produzir outros sentidos e significados.

A esse processo se soma 0 objetivo de liberar a criatividade e a imaginagéo
coletiva a partir de outras experimentacfes, de outros desenhos educativos, de outros
formatos educativos. O que faz com que a educacdo va além de um conjunto de
procedimentos que se constituem em uma técnica de formacdo dos individuos, e se
desenvolva como a experiéncia da poiésis, comportando a préatica de estimular a criacao
que esta em poténcia em cada um e na sua alteridade, caminho interessante para o
desenvolvimento da autonomia.

O sujeito que se constitui no processo de “singularizagdo”, termo proposto por
Guattari (1986, p. 45) “para designar os processos disruptores no campo da producdo do

desejo”, € o individuo da criacdo, capaz de afirmacdo de sua alteridade. A autonomia
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tem a sua dependéncia da capacidade de imaginar, pois € uma propriedade do ser
enguanto agente desejante.

Importa ainda adicionar que somos livres, até mesmo para escolher o caminho
da passividade, da comodidade, da submissdo a modos de vida que tenham como
perspectiva uma unidimensionalizagdo do ser, anulando assim a pluralidade que nos
constitui enquanto sujeitos desejantes. Mas nossa aposta é em outra perspectiva, como
ja explicitamos ao trazer a producéo nietzscheana da vida como obra de arte e o foco na
ética do instante.

Entretanto, ndo ha garantias nesse processo de autonomia. Diz Guattari (1986, p.
236) que “se é verdade que o desejo pode se reorientar, para a construgdo de outros
territorios, de outras maneiras de sentir as coisas, € igualmente verdade que ele pode, ao
contrario, se orientar em cada um de nos numa dire¢do microfascista”.

A educacdo escolar tem, dessa forma, um trabalho a construir, uma vez que tem
de dedicar atencdo aos discursos, as praticas, as vozes e aos movimentos das culturas
infantis, das culturas juvenis, participando assim da producdo de outras narrativas e
outros processos que vislumbram sujeitos socialmente criativos e singularmente capazes
de tomar decisdes que digam sim a vida, em suas maltiplas possibilidades.

Mesmo reconhecendo a crise da escola neste século, a qual ndo consegue atender
as funcdes basicas da escrita, da leitura e do calculo que lhe foram atribuidas, a
sociedade ainda a tem como um simbolo do saber, do conhecimento.

Instituida com a funcéo de ensinar, a escola investiu na ligagdo do simbolo com
o significado (representacdes construidas pela sociedade), lugar que possibilita o acesso
ao conhecimento.

O discurso e a analise, assim como as propostas educativas centradas numa
Unica dimensdo do homem no “homo faber”, no homem racional, mostram a sua
limitacdo. A ordem do econémico também ndo consegue explicar todas as situacBes
evidenciadas na realidade social e mesmo cultural. A caracterizacdo do educando como
racional, como sujeito epistémico, como sujeito de cognicao, eliminou a complexidade
constitutiva desse ser.

A dimensdo simbolica da educacdo e da pedagogia recoloca 0s sujeitos da
educacdo a partir da sua cultura, da sua sociedade, das suas emogdes, das suas

vivéncias, dos sonhos, mitos e ritos. Subjetividade e objetividade estdo imbricadas.
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Uma gama de elementos fundantes do processo de simboliza¢do é desafio a
compreensdo, por parte da educacdo dos sentidos que a escola tem para determinados
grupos, para decifrar assim uma pluralidade de linguagens que passam despercebidas no
cotidiano.

Investigar a escola personalizada nos seus trajetos, a partir de sua dimensdo
imaginaria, constitui uma trajetoria que inicia na dimensdo funcional da institui¢do, mas
que deve ir além, tentando penetrar na sua dimensédo simbdlica.

Como aponta Bachelard (1987), o imaginario € um dinamismo que possibilita a
organizagao cognitiva do mundo, ndo sendo possivel a criacdo de outras formas (eidos)
a partir da relagdo com a imediaticidade do real.

Talvez o papel da educacdo neste século, quanto as expectativas e exigéncias
que se apresentam no presente que estamos construindo, deva ser re-significado na
perspectiva da instituicdo de uma cultura educacional que se contraponha a cultura
iconoclasta da qual somos herdeiros.

O sujeito como um lugar de cruzamentos, em que acontecimentos o atravessam,
(re)coloca a necessidade de um olhar preocupado com as mindcias, com o instante, com
0 presente. Isto quer dizer, segundo Teves (1992, p.13), “que 0s olhos participam do ato
instituinte do mundo de alguém. O local de onde parte o olhar é um espaco
antropoldgico.” Outro olhar, outra escuta... sensivel, para que o instante seja visto e

escutado na sua riqueza e complexidade.
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