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Educacéo a distancia, formacao inicial de professores, desenvolvimento

profissional e pessoal: uma combinagao possivel?
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Resumo: Nos anos 2000 a educacdo superior na modalidade a distancia sofreu
expansdo acelerada no Brasil, principalmente ap6s a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/96). A maioria dessas vagas
destinou-se a formacdao inicial de professores da educacédo basica. Partindo desse
contexto, este artigo tem como objetivo analisar os efeitos dessa formacéo sobre o
desenvolvimento profissional e pessoal dos alunos que frequentaram cursos
superiores de Pedagogia e Normal Superior. Para desenvolver o estudo, foi feito um
levantamento da producdo da pds-graduacdo sobre o tema no banco de teses da
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) seguida
da selecao e leitura dos trabalhos na totalidade. As analises feitas evidenciaram que
contribui¢cdes significativas foram trazidas pelos cursos aos estudantes, na o6tica dos
pesquisadores, mas também problemas foram apontados, revelando a importancia
desta discussdo para a elaboracdo de politicas educacionais na area, em nosso
pais.

Palavras-chave: formacdo de professores, anos Iniciais da escolarizagéo,
desenvolvimento profissional e pessoal, educacéo a distancia.

Distance education, initial training of teachers, personal and professional
development: a possible combination?

Abstract: In the decade 2000 the higher education in distance mode got a rapid
growth in Brazil, especially after the promulgation of the Law of Directives and Bases
of National Education (Law N0.9394/96). Most of these vacancies allocated the initial
training of teachers to basic education. Due to this situation, this paper aims to
analyze the effects that these courses have been leading to the personal and
professional development of students who attended higher distance courses in
Pedagogy and Normal courses at superior level. To develop the study, it was done a
survey of the postgraduate production on the subject in the bank of theses of the
Coordination of Improvement of People of Higher Level (CAPES) followed of the
selection and reading of the works in the totality. The analysis made had evidenced
that significant contributions were brought by the courses to the students, in the
perspective of the researchers, but problems had been also pointed, disclosing the
importance of this debate for the elaboration of educational politics in the area, in our
country.

Keywords: teacher training, initial years of schooling, personal and professional
development, distance education.
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INTRODUGCAO

As Ultimas décadas trouxeram grandes alteracfes para 0s sistemas
educacionais da América Latina, sobretudo devido aos novos paradigmas
educacionais veiculados pelos paises centrais. Mudangcas econdmicas e sociais
foram algumas das justificativas trazidas pela onda neoliberal que se instalou nesse
periodo.

Nesse contexto, a educacdo foi atribuido papel fundamental para
auxiliar na superagdo dos problemas enfrentados no mundo: desigualdades sociais,
grande numero de pessoas nao capacitadas para as novas exigéncias do mercado
de trabalho, o que inclui a utilizacdo de novas tecnologias da comunicacao e
informacao (TIC), entre outras questdes.

Encontros internacionais foram realizados, como o de Jomtien, na
Tailandia, em 1990, com o intuito de discutir as questdes educacionais frente aos
desafios impostos. A partir desse encontro foi gerado um documento orientador das
reformas que se seguiram, intitulado Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todos, a fim de que os paises participantes assumissem compromissos em relacéo
aos seus sistemas educacionais. Nessa conjuntura, discursos elaborados por
organismos internacionais passaram a veicular de forma intensa, apresentando as
necessidades e as supostas solugfes para a resolucdo de questdes relacionadas a
educacéo e, dentre elas, a reformulacdo dos cursos de formacao inicial e continuada
de professores, assim como novas exigéncias em relacao a titulacdo desejada.

A partir dos novos paradigmas educacionais emergentes e mediante a
pressdo de organismos internacionais no sentido de que indicadores educacionais
alcancassem patamares mais elevados, similares aos paises centrais, inUmeras
reformas educacionais foram implementadas na América Latina. Assim, no caso do
Brasil, a Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996) foi um marco das mudancas educacionais
gue se seguiram. Dentre essas mudancas, a elevacéo da titulacdo dos professores
dos anos iniciais de escolarizagdo apareceu como uma das metas a serem
alcancadas a fim de promover, como consequéncia direta, a melhoria da educacéo
brasileira. Como ressalta Imbernén (1994, p.36), “parece que se alcangou um
consenso em todos os ambitos de que ndo se pode falar de educacéo, inovagéo ou

mudanca sem se tratar da formacédo dos professores”. Para tanto, a educacao a
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distancia (EaD) foi apontada como uma alternativa para o oferecimento de cursos de
formacdo de professores, passando a ser vista pelo Estado e por grupos de
especialistas da area educacional como uma maneira viavel e eficiente de promover
formacdo inicial para uma grande quantidade de professores, no menor tempo
possivel.

Mediante a necessidade indicada pela lei, iniciou-se no pais um processo
de implantacdo de programas e cursos pos-secundarios oferecidos a distancia por
universidades publicas e privadas. De acordo com dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), érgado ligado ao Ministério da Educacgéo
(MEC), cerca de 50% das matriculas dos cursos de Pedagogia estdo concentradas
na modalidade a distancia (BRASIL, 2010). A oferta de vagas nessa modalidade
cresceu substancialmente na dltima década: de acordo com informacgdes
disponibilizadas pelo INEP (BRASIL, 2009), em meados de 2008 as instituicdes de
ensino superior brasileiras contavam com a soma de 222.446 matriculas nos cursos
de graduacédo na modalidade a distancia para a formacéo de professores dos anos
iniciais da escolarizacdo. Em publicacdo mais recente (BRASIL, 2010), referente aos
dados de 2009 do ensino superior brasileiro, foi revelada a soma de 286.771
matriculas em cursos de Pedagogia a distancia, sendo que 0 mesmo curso, na
modalidade presencial, apresentava 287.127 alunos matriculados.

No que se refere ao numero de concluintes em cursos de graduacao a
distancia no Brasil, a figura 1 demonstra a evolug¢do ocorrida no periodo de 2002 a
2007.
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Figura 1. Evolucdo do nimero de concluintes — Graduag&o a distancia por instancia administrativa -
Brasil — 2002-2007*

! Censo da Educagéo Superior 2007 — Resultados das principais variaveis (BRASIL, 2008).
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Vale acrescentar que o curso de Pedagogia, instancia que hoje é
responsavel pela formagéo inicial do docente dos anos iniciais da escolarizacdo no
ambito do ensino superior, € aquele que conta com o maior percentual de matriculas
dentre os cursos de graduagdo na modalidade a distancia, sendo responsavel por
34,2% da totalidade de alunos matriculados nesse tipo de curso no Brasil (BRASIL,
2010). Compreender esse novo panorama construido rapidamente e que vem
atingindo um grande contingente de professores é fundamental, sobretudo, tendo
em vista a recente utilizacdo das TIC no Brasil.

Dado o conjunto de informacdes apresentado, este trabalho teve como
objetivo analisar os efeitos desses cursos de formagao superior de professores
sobre o desenvolvimento profissional e pessoal de seus concluintes. Tal analise foi
feita a partir da producdo académica dos programas de pos-graduacéo referente ao
periodo de 2000 a 2010, cujos resumos se encontram disponiveis no banco da
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgdo do
MEC. A partir de pesquisa feita nesse banco, realizou-se uma sele¢édo dos resumos
das producbes que trataram do assunto e, apdés uma segunda triagem, foram
selecionados trabalhos relacionados diretamente ao tema em suas instituicoes de
origem por meio de suas bibliotecas digitais ou fisicas, os quais foram lidos na
integra. A busca no banco da CAPES ocorreu mediante a utilizacdo do descritor
formacdo de professores em educacdo a distdncia, o que possibilitou que fossem
localizados resumos de trabalhos que tiveram como foco diversos tipos de
programas de formacao de professores a distancia®. Ao todo, foram localizados 594
resumos, os quais foram produzidos entre 1995 e 2010. A partir da leitura desses
resumos foram selecionados 30 trabalhos que apresentavam dados relacionados ao
desenvolvimento profissional dos docentes ou futuros professores dos anos iniciais
da escolarizagéo, os quais foram defendidos nos programas de pos-graduacgéo entre
2004 e 2010.

O presente trabalho esta organizado em trés secfes. Na primeira, discute-
se a expansdo da EaD no Brasil, principalmente no que tange ao seu papel no

processo de elevagao da titulacdo dos professores dos anos iniciais que irdo atuar,

% Foram encontrados trabalhos gue abordaram cursos para a formacdo de professores de areas
distintas, de extensao, de pés-graduacdo lato sensu, de Ensino Médio e de Licenciatura.
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ou ja atuam, em sua maioria, nas redes publicas de ensino. Na sequéncia,
apresentam-se os resultados das pesquisas de poés-graduacdo que trataram da
questdo do oferecimento de cursos e programas de formacao inicial a distancia e
séo discutidas as caracteristicas e consequéncias dessa formacgé&o. Finalizando, séo
apresentadas algumas consideracdes, assim como s&o sinalizadas novas

possibilidades e necessidades de pesquisas a serem realizadas sobre o tema.

FORMACAO SUPERIOR DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DE
ESCOLARIZACAO NO BRASIL, NA MODALIDADE A DISTANCIA

by

Os problemas referentes a escolarizacdo no Brasil, frequentemente
evidenciados nas rotinas escolares e nas avaliacbes externas da Educacao Basica,
séo temas de destaque veiculados pelos meios de comunicagdo. O fracasso do
processo ensino-aprendizagem € costumeiramente imputado aos professores que
teriam a funcdo de formar cidad&dos considerando as exigéncias de um mundo
globalizado e, por essa razdo, a formacdo docente tem integrado a agenda do
governo brasileiro e vem sofrendo mudancas substanciais. Esse novo paradigma
estd relacionado ao contexto de uma época em que se questiona a eficacia da
educacéo e, consequentemente, quem trabalha nas escolas (IMBERNON,1994).

No Brasil, a formacdo no ambito do ensino superior para o exercicio do
magistério na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi
preconizada na Lei n. 9.394/96, exigindo a expansao das oportunidades de vagas
em cursos de Pedagogia e criagcdo de cursos que atendessem a demanda de
docentes em exercicio. As politicas de expansdo dos cursos para o atendimento
dessa populacéo sdo pensadas contando, sobretudo, com o uso das TIC.

A entrada da EaD no ensino superior brasileiro é recente. Na Ultima
década, posteriormente a abertura juridica propiciada pela Lei n. 9.394/96 (BRASIL,
1996), a modalidade de EaD foi intensificada. Na referida lei a EaD encontrou
respaldo legal para a sua institucionalizacdo e, assim, a década de 1990 marcou o
periodo de inicio efetivo de entrada dessa modalidade nas instituicdes de ensino

superior no pais.
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Na década de 1990 comecaram a surgir algumas experiéncias
direcionadas a formacao de professores, motivadas, principalmente, pela inducdo de
governos estaduais. No que tange a oferta de cursos de graduacéo na modalidade a
distancia, a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) é considerada uma das
pioneiras ao iniciar o curso de Licenciatura em Pedagogia, em carater experimental,
em 1995 (BELLO, 2008).

Outras experiéncias surgiram pelo pais, principalmente no ambito do
ensino superior, voltadas para a formacdo de professores em exercicio e
desenvolvidas normalmente em parceria com secretarias de educacéo de estados e
municipios. Um exemplo dessa experiéncia € o Projeto Veredas, fruto de uma
parceria entre instituicbes de ensino superior com a Secretaria de Educacéo de
Minas Gerais, ofertando vagas para professores em exercicio das redes estaduais e
municipais de ensino. Em 2000 a Universidade Estadual de Ponta Grossa iniciou o
Curso Normal Superior com midias interativas para o atendimento de municipios do
Parand, sendo originado de uma parceria entre essa universidade e a Universidade
Eletronica do Brasil, e destinou-se também aos professores em exercicio nas redes
publicas. Esse mesmo modelo tecnolégico foi adotado em 2001 pela Secretaria de
Educacao do Estado de S&o Paulo, em parceria com a Universidade de S&o Paulo,
a Universidade Estadual Paulista e a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo,
e foi reproduzido em mais duas versoes, certificando milhares de professores das
redes publicas de ensino paulistas (BELLO, 2008). Nesses mesmos moldes, a
Universidade de Brasilia também ofertou um curso de Pedagogia a distancia para
professores em exercicio, em parceria com a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal (KIPNIS, 2009). Enfim, sdo varios os exemplos que podem ser citados
nesse periodo.

Como demonstra a Figura 1, ndo restam duvidas de que a EaD entrou no
cenario brasileiro compondo a agenda governamental e impulsionando a expanséo
do ensino superior. A partir de 2005 o governo federal implantou a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), instituida pelo Decreto 5.800, de 08 de junho de 2006. Foi
criada em parceria com a Associacdo Nacional dos Dirigentes de Instituicdes
Federais de Ensino Superior e empresas estatais, no ambito do Férum das Estatais
pela Educacdo com foco nas Politicas e na Gestdo da Educacdo Superior. E uma
politica de articulacdo entre a extinta Secretaria de Educacdo a Distancia e a

Diretoria de Educacdo a Distancia do MEC, visando a expansdo da educacao
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superior, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educagdo. Participam
atualmente do Sistema UAB as universidades publicas e os Institutos Federais de
Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia. A adesdo dos governos e das instituicbes de
ensino superior a UAB ocorre no ambito dos Foruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formacéo Docente, criados pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009,
gue instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacédo Bésica e disciplina a atuacdo da CAPES no fomento a programas de
formacao inicial e continuada.

Percebe-se que a EaD transformou-se, para o Estado brasileiro, em um
importante aliado na elevacao da titulacdo académica de sua populacéo, de forma
rapida e massiva, principalmente no que se refere aos professores da educacao

basica, com consequéncias que serdo debatidas a seguir.

O QUE REVELAM AS PESQUISAS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES NA
MODALIDADE A DISTANCIA

No Brasil, os cursos de graduacdo a distancia tém sido destinados
principalmente a formacdo de professores da educacdo basica que ja atuam nas
redes de ensino e também aqueles que pretendem ingressar na carreira. Dentre as
licenciaturas oferecidas a distancia, é o curso de Pedagogia que concentra o maior
namero de matriculas (BRASIL, 2010).

Mediante tal panorama, 0s programas de pos-graduacdo do pais
comecgaram a pesquisar o funcionamento desses cursos e as percepc¢des advindas
dos cursistas e formadores que participaram dessa modalidade de ensino.

Tendo em vista o objetivo deste trabalho, como ja esclarecido, foi feito
um levantamento de resumos de trabalhos produzidos sobre o tema “formacgéo de
professores dos anos iniciais de escolarizagdo em cursos e programas oferecidos a
n3

distancia™ no banco da CAPES. Mediante tais resumos, foi feita uma nova selecéo

de teses e dissertacbes que trouxessem informacfOes sobre o desenvolvimento

® O ntimero de trabalhos selecionados poderia ser ainda maior, mas muitas instituicbes de educacéo
superior optaram por classificar seus cursos e programas como semipresenciais ou presenciais com
apoio de midias interativas. (BELLO, 2008).
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profissional e pessoal proporcionado ou ndo aos cursistas que participaram de tais
experiéncias de formacdo. A tabela 01 apresenta o total de teses e dissertacdes

selecionadas e analisadas, assim como o ano em que foram defendidas:

Tabela 01. Formacéao de professores em EaD e a producdo da pés-graduacao brasileira 2004-2010

Ano de producéo
2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Total por 01 08 05 01 02 05 08
ano
Total 30 (07 teses e 23 dissertacoes)
geral

Fonte: Dados das autoras

Essas producdes se concentram entre os anos de 2004 e 2010,
observando-se que em 2005 e 2008 ha o maior numero de trabalhos defendidos.
Entre 1995 e 2003 ndo foram localizados trabalhos que abordassem aspectos
relacionados ao desenvolvimento profissional e pessoal dos cursistas, fato que
talvez tenha ocorrido porque foi justamente nesse periodo que 0s primeiros cursos
com essas caracteristicas e fins foram implantados no Brasil.

Os cursos analisados séo, na sua maioria, voltados para a formacgao
inicial de professores que ja atuavam nas redes publicas de ensino e tinham carater
emergencial, ja que procuraram atender a uma demanda imediata e pontual, ou
seja, elevar a titulagcdo dos docentes em servico. Apenas quatro cursos oferecidos
por instituicdes privadas de ensino ndo possuiam esse perfil, conforme demonstra a
tabela 02:

Tabela 02. Cursos e programas pesquisados nas producfes académicas

Curso/Instituicéo superior de ensino N° de teses e
responsavel dissertacoes
Pedagogia - UFMT 06
Pedagogia — UFPG 02
Normal Superior — Projeto Veredas 07
Pedagogia Cidada (UNESP) 01
PEC Séo Paulo (USP, PUCSP) 02
Pedagogia (Universidade de Blumenau — 01
privada)
Pedagogia (Universidade de Caxias do Sul 01
— privada)
Normal Superior (UNITINS) 01
Pedagogia - UDESC 02
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CEDERJ (UERJ) 01
UNIARARAS (privada) 01
PROEB (UFMA) 01
Pedagogia - UFRS 03
Pedagogia (instituicdo privada nao 01
identificada pelo autor)

Fonte: Dados das autoras

De acordo com a tabela 02, os trabalhos selecionados no banco da
CAPES concentraram seu campo empirico de pesquisa sobre 14 cursos ou
programas oferecidos por instituicbes publicas e/ou privadas, em parceria ou nao
com secretarias de educacdo de estados e municipios. Destes, o Curso Normal
Superior/Projeto Veredas e curso de Pedagogia da UFMT foram o0s mais
pesquisados, contanto cada um, respectivamente, com 07(sete) e 06(seis) trabalhos.
Nesse mesmo periodo a iniciativa privada comeca a oferecer cursos regulares na
modalidade a distancia também para aqueles que n&o sao professores. Assim, com
respaldo legal, uma iniciativa voltada para atender momentos de transicdo da
reforma educacional brasileira comeca a ser adotada de forma permanente pelas
instituicbes privadas e também pelas publicas, dando indicios de que se tornaria
uma constante na formacao dos professores.

As pesquisas foram desenvolvidas, em sua maioria, mediante observacéo
de campo e entrevistas com cursistas e formadores. Assim, a percepg¢ao dos sujeitos
envolvidos no processo foi a principal fonte de dados dos pesquisadores. A leitura
feita pelos proprios pesquisadores frente ao ambiente de aprendizagem foi, também,
fundamental para a constituicho dos dados apresentados nos trabalhos
selecionados.

Os cursistas e formadores dos programas eram, na sua maioria, mulheres
gue trabalhavam em escolas publicas e que pertenciam a faixas etarias diversas.
Assim, estiveram juntos nos programas e cursos a distancia pessoas em inicio, meio
e fim da carreira do magistério. O perfil dos professores participantes, no que se
refere ao género, é representativo do modelo de professor atuante no contexto da
educacéo basica brasileira (BRASIL, 1999).

A leitura dos trabalhos selecionados permitiu identificar elementos
comuns entre 0s cursos em relagdo a estrutura fisica e aos recursos humanos
envolvidos. Normalmente, os cursos contavam com unidades descentralizadas

denominadas “polos”. Em alguns cursos, os polos eram interligados as
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universidades por meio da internet. Esses ambientes, interligados ou nao,
dispunham de equipamentos eletronicos, como televisores e computadores, nos
guais se desenvolviam algumas atividades orientadas por um agente presencial
denominado com mais frequéncia como tutor. Basicamente, esse agente exercia a
funcdo de mediador entre os cursistas e 0s recursos didaticos disponiveis e
organizava a agenda de atividades. A coordenacdo dos cursos normalmente se
localizava na sede da universidade responsavel.

Nos cursos em que havia recursos tecnolégicos em funcionamento, como
foi 0 caso, por exemplo, do PEC Formacgé&o Universitaria em Sao Paulo e do curso
de Pedagogia a distancia da Universidade Estadual de Ponta Grossa, era comum 0
uso de videoconferéncias e teleconferéncias, o que permitia aos cursistas entrar em
contato com os professores especialistas das universidades. Nos polos, os cursistas
realizavam as provas presenciais que sao obrigatorias por lei. Essas provas, assim
como o material didatico impresso e as atividades disponiveis nas plataformas de
aprendizagem, eram elaboradas e organizadas pelos professores das universidades.
J& nos cursos e programas em que nao foram disponibilizados recursos tecnoldgicos
desse porte, como foi o caso do Projeto Veredas, as atividades se concentravam na
atuacao do tutor e na utilizacdo do material didatico impresso.

Além dos elementos comuns identificados em relacdo ao funcionamento
dos cursos analisados pelos programas de pos-graduacgéo, ha outro aspecto que foi
considerado fundamental para os pesquisadores: o desenvolvimento profissional e
pessoal alcancado - ou ndo - pelos cursistas. Nos relatos dos tutores, dos
coordenadores de polo ou dos proprios cursistas, as mudancas provocadas pelos
cursos sobre os alunos foram destacadas. Concordando com Marcelo (2009),
compreende-se aqui tal fenbmeno como um processo individual ou coletivo que
deve contextualizar-se na escola e que contribui para o desenvolvimento das
competéncias profissionais por meio de diferentes experiéncias, formais e informais.
Nesse sentido, Imbernén (1994, 1999) ressalta que pensar em desenvolvimento
profissional é referir-se ao que se relaciona com mudanca na vida profissional do
professorado e ndo apenas a novas aprendizagens. Ou seja, a formacao académica
€ uma das partes que compde o processo de desenvolvimento profissional.

E preciso considerar que em muitos casos o conhecimento profissional do
docente esta relacionado com rotinas, hébitos, instituicbes e ideias que, quando

aprendidas e dominadas, sdo aplicadas de maneira mecéanica. Suscitar a
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reconstrucdo do pensamento pedagoégico vulgar requer um processo de
desconstrucdo dos esquemas de pensamento e acao consolidados empiricamente e
acriticamente (PEREZ-GOMEZ, 1999). O docente isoladamente considerado é facil
vitima de interesses e das pressdes institucionais e sociais que se mantém nutridas
pela inércia da presséao grupal, institucional e ambiental. Investigagdes referentes a
evolugdo do pensamento pedagogico dos docentes em exercicio, suas crengas e
atitudes, evidenciam a forte tendéncia a esclerose do pensamento e da acéo, para
desenvolver esteredétipos cada vez mais resistentes a mudanca que se alimentam da
reproducdo sem critica da tradicdo profissional (PEREZ-GOMEZ, 1999, 2001;
BARQUIN RUIZ, 1991).

Nesse sentido, no ambito do oferecimento de cursos de licenciatura,
espera-se que o docente ou futuro professor possa desenvolver condi¢des de lidar
com o conhecimento pedagodgico que Imberndén (1994) intitula de especializado, que
€ o0 gque diferencia e estabelece a funcdo docente e que requer um processo
concreto de formacgdo que relune caracteristicas especificas, como a complexidade,
a acessibilidade e a utilidade social que, num contexto dado, possibilitara a emisséo
de juizos situacionais baseados no conhecimento experiencial, na teoria e na pratica
pedagogica. O conhecimento pedagdgico especializado legitima-se na pratica da
profissdo, sendo que se encontra unido a acdo. Assim, uma parte desse
conhecimento pedagdgico é um conhecimento pratico, a partir da experiéncia que
gera constante informag&o que se processa na atividade cotidiana profissional. Além
desses aspectos, o desenvolvimento profissional procura promover o crescimento
dos profissionais como pessoas na lida diaria com seus alunos, com a comunidade,
com os demais professores e na sua vida privada (MARCELO, 2009).

A partir desse entendimento, a producéo analisada sobre o tema trouxe
subsidios para que se compreenda mais amplamente o que representou e quais
foram os efeitos até o momento da formacdo superior oferecida no Brasil aos
professores na modalidade a distancia.

No que se refere ao desenvolvimento profissional e pessoal dos cursistas
gue fizeram parte das pesquisas selecionadas, pontos positivos comuns foram
reiteradamente destacados pelos atores envolvidos, assim como também os
negativos. Ainda que estabelecam relacdes e influéncias entre si, esses pontos

foram aqui sistematizados e organizados, para melhor compreensdo, em trés
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categorias: a) identidade profissional®, b) formacdo académica e instrucdo e c)
efeitos sobre a pessoa do professor>.

Em relagdo a categoria identidade profissional, em consonancia com
Imbernon (1994), destacaram-se na fala dos cursistas as seguintes percepcoes:
criou-se um sentimento de pertenca a um grupo profissional especifico, sobretudo,
devido as trocas de experiéncias constantes com os pares (resolucao de problemas
comuns em sala de aula, sugestao de atividades, compartilhamento de frustragdes e
alegrias relativas a profissdo); aspectos comuns ao ser e fazer docente foram
percebidos como constitutivos da identidade profissional da categoria docente; a
consciéncia em relacdo a funcdo que ocupam e o papel que exercem na sociedade
foi despertada. Por fim, a posse de um diploma de nivel superior veio a legitimar o
lugar que ocupam como profissionais da educacdo para a sociedade e para Si
mesmos.

Na categoria formacdo académica e instrugdo, elementos importantes
foram citados. A melhoria da escrita, a compreensao de textos académicos e o
despertar pelo gosto da leitura foram algumas das principais mudancgas. A relagéo
estabelecida entre teoria e pratica durante a realizacdo dos cursos também foi
apontada como um ponto significativo que trouxe sentido ao que estava sendo
discutido pelos diversos autores citados, valorizando-se a formacdo académica.
Além disso, os cursistas revelaram que o interesse em continuar estudando surgiu,
assim como o desejo de serem responsaveis pela sua autoformagéoﬁ. Ressaltaram
gue, em consequéncia da formacao recebida, houve melhoria da qualidade de suas
aulas. Nos casos em que foi possivel falar com diretores e coordenadores das

escolas em que os cursistas trabalhavam, essa impressao foi ratificada.

* A identidade profissional é a forma como os docentes se definem para eles mesmos e aos outros,
sendo uma construgdo do seu eu profissional que evolui durante a sua carreira e que pode ser
influenciada pela escola, pelas reformas e contextos politicos, integrando o compromisso pessoal, a
disponibilidade para aprender a ensinar, as crengas, 0os valores, 0 conhecimento sobre as matérias
qgue lecionam e como as ensinam, as experiéncias e a propria vulnerabilidade profissional. A
identidade docente é realidade que evolui e se desenvolve de forma individual e coletiva. E algo que
se desenvolve ao longo da vida (MARCELO, 2009).

®> O desenvolvimento profissional procura gerar mudancas junto dos professores a fim de que eles
gossam crescer enquanto profissionais e também como pessoas (MARCELO, 2009).

Nesse contexto, foram veiculados discursos que revelam a atribuicdo de valor dada a possibilidade
de uma formacdo permanente pessoal, intransferivel, que depende dos préprios sujeitos. Assim, 0s
docentes em contextos de formac&o vivenciam experiéncias que lhes esclarecem que seus devires
ndo cessam com o diploma, que sela a posicéo profissional, pois estéo relacionados a uma formacéo
permanente que devera combinar periodos de formagao experiencial com os mais formais, de acordo
com altern@ncias a serem criadas por cada sujeito (PINEAU, 2004).
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Evidencia-se que, na visdo da maioria dos autores das pesquisas
selecionadas, ocorreu o aprimoramento do conhecimento do oficio, que se
caracteriza por englobar os conhecimentos préaticos de representacdo da matéria,
bem como dos processos de ensino, construidos a partir da interacdo entre
representacéo do conteudo da matéria e a agao pratica, de esquemas de atuacéo e
compreens&o (ANGULO RASCO, 1999).

Como consequéncia das categorias citadas, e em consonancia com
Marcelo (2009), aspectos relativos a pessoa do professor também foram alterados
no processo de formacado. Elevacdo da autoestima, maior senso critico, respeito a
diversidade humana nas suas varias dimensodes (raca, género, etnia, entre outras),
seguranca em relacdo ao que dizem e ao que fazem e realizagdo de um sonho
pessoal que ndo seria possivel em outra condicdo sdo algumas das principais
alteracdes. E importante ressaltar que alguns cursistas sdo os primeiros de suas
familias a obterem um diploma de nivel superior, o que afeta positivamente sua
autoestima, dada a nova posicdo que ocupam dentro do seu espacgo familiar e
profissional.

Alguns trechos extraidos das pesquisas selecionados séo representativos

das conclusfes acima apontadas:

... € possivel sintetizar as mudangas mais significativas que pude perceber
nesse processo de observagdo e analise do percurso dos alunos... No
Processo de Leitura: as alunas complexificam o contexto, passando a fazer
uma leitura semiética, inclusive da cultura. (Res)significacdo dos Papéis
Sociais: a percepcdo de ser e estar no mundo sofre modificacdes,
possibilitando ao aluno assumir a condi¢éo de ator/sujeito, impregnando os
papéis de novas significacdes. (Res)significacdo como educador e
profissional docente: ha uma tomada de consciéncia como profissional de
que seu trabalho produz significaces. A responsabilidade é tomada para si
numa militAncia da politica da diferenca. Tem-se alterada a visdo na
interacao institucional, sentindo-se responsavel, sujeito da/na relagdo. Ha
um despertar para a dimenséo técnica da profissao, buscando-se a relagéo
teoria/préatica, numa perspectiva de formaco continuada. (NEDER, p.281,
2004).

Mesmo as cursistas que sempre se mostraram tradicionalistas em relacao
as suas praticas em sala de aula, percebemos algumas alteracdes de
posturas. NALP declara que antes de meu ingresso no Veredas, a minha
pratica pedagdgica era muito tradicional e preconceituosa, mas que
atualmente ja consegue perceber que tenho um novo olhar para as
questdes da sala de aula e isso € muito gratificante. E, ainda, que € muito
bom ter clareza da minha funcdo social enquanto educadora. Essa tomada
de consciéncia se deu, segundo a prOpria cursista, através dos textos
(guias), palestras nas semanas presenciais, com a tutora e com as colegas.
(FERREIRA, 2006, p.144 - 145)
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A citacdo a seguir também segue nessa mesma perspectiva positiva

em relagdo ao curso, no caso, acerca do projeto Pedagogia Cidada:

Participar do projeto possibilitou contribuicdes significativas para as suas
vidas pessoais e profissionais. Essas contribuicbes foram: a valorizagédo
profissional e social, tanto por parte das colegas de profissdo como pelos
pais de seus alunos; as trocas de experiéncias profissionais entre as
professoras de diversas escolas; a aquisicdo de habitos de estudo e, por
fim, a constru¢do de um olhar mais critico a respeito do trabalho nas
instituicdes em que elas atuam (TOME, p.189, 2005).

Na percepcao dos pesquisadores e cursistas, a EaD representou uma
possibilidade de obtencdo de um diploma, o que nédo seria possivel de outra forma,
dadas as dificuldades financeiras, a falta de tempo e a distancia fisica em relacéo as
universidades ou ainda a auséncia de uma politica publica comprometida com a
formacdo docente para a educagdo basica. A maioria das pesquisas revelou que
apesar dos problemas encontrados, a EaD foi uma alternativa importante para a
democratizacdo do acesso ao ensino superior no pais, como se percebe na maioria

dos trabalhos:

As professoras registram os significados atribuidos ao Veredas como
politica de capacitagdo docente e como uma oportunidade para a obtencéo
de um diploma de curso superior. As mudancas na legislacdo educacional,
com exigéncias de habilitacdo em curso superior para o0 exercicio da
docéncia no Ensino Fundamental, estdo entre os motivos que contribuiram
para que as professoras participassem do projeto Veredas. De inicio,
revelam davidas sobre a validade dessa formacdo, por ser na modalidade
de educacéo a distancia, mas ao longo do curso expressam uma confianca
nesse processo (ROSA RODRIGUES, 2009, p.110).

Entretanto, perspectivas mais criticas também se mostraram, revelando,
por um lado, uma percepc¢ao mais agucada dos pesquisadores para além do que foi
dito e, por outro lado, também os cursistas apresentaram suas criticas em relacéo
aos cursos oferecidos.

Um primeiro grupo de criticas recaiu sobre os modos de uso ou a
auséncia dos recursos tecnolégicos, ainda que estivessem previstos nos projetos
pedagdgicos. Dentre essas criticas, destacam-se: dificuldades técnicas, falta de
equipamentos adequados, desconhecimento do uso de equipamentos e falta de
capacitacdo dos formadores na utilizagcdo dos recursos. Além disso, a falta de
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familiaridade dos cursistas com o uso de computadores foi um ponto critico

destacado. Algumas falas dos pesquisadores sao exemplares dessas situagoes:

No caso do Veredas, se o0 contato com o tutor ndo se apresentasse téo
constante como apareceu, poderiamos inferir que o formato do curso néo
estaria proporcionando tantas contribuigfes, j& que as TIC guase ndo foram
utilizadas. (CERQUEIRA, 2008, p.138, grifo nosso)

Dentre as formas de interacdo proporcionadas na oferta deste curso, as
académicas trazem como destaque o caderno de estudos de cada disciplina
como o instrumento de maior importancia para a realizacao dos estudos. As
interacdes por meio dos recursos vinculados a TIC (e-mail, férum, interacdo
com tutor), aparecem com reduzida expressividade (GESSER, 2009, p.55,
grifo nosso).

O material impresso padronizado distribuido nos cursos foi indicado pelos
cursistas como a principal fonte para estudos e realizacao das provas presenciais. A
presenca de tutores nos ambientes de aprendizagem, por sua vez, foi considerada
essencial para dirimir dividas que surgiam ao longo do curso, mas nao foi unanime:
Bento (2009), por exemplo, apontou falhas na atuacéo do tutor no curso pesquisado.
De forma geral, entende-se que as lacunas deixadas pelos elementos que
caracterizam a EaD foram supridas, nos cursos analisados, em grande parte, por
suportes comuns as aulas presenciais.

Percebe-se que as potencialidades de uso das TIC em tais cursos,
guando existiam, foram inadequadamente exploradas, quer por falta de dominio
tecnolégico quer por falhas técnicas ou, ainda, pela auséncia de recursos financeiros
dos cursistas para adquirir um computador, revelando a distancia que ha entre os
discursos veiculados e as praticas nos ambientes de aprendizagem.

Outras criticas apresentadas a respeito de fatores que influenciaram
negativamente as dindmicas ocorridas nos cursos podem ser agrupadas nos
seguintes topicos:

- fragilidade da condicao profissional dos tutores: falta de perspectiva de
avanco na carreira; desvalorizacdo por parte da universidade; falta de dominio das
competéncias basicas para o exercicio do trabalho; precariedade da capacitacédo
oferecida a esse profissional,

- racionalizacdo do tempo e custos: tempo reduzido de formacdo em
relacdo aos cursos oferecidos na modalidade presencial;, falta de tempo dos
cursistas para se dedicarem ao curso, ja que eles ndo tém, na maioria dos casos,

suas func¢des na escola reduzidas; carater de treinamento aligeirado do programa;



| Pelotas [41]: 208 - 229, janeiro/fevereiro/abril 2012 223

- praticas formativas recorrentes: énfase dada aos conhecimentos praticos
em detrimento aos fundamentos tedricos; maior enfoque na formacdo do docente
dos anos iniciais do ensino fundamental quando a demanda incidia sobre
professores da educacédo infantil; énfase na esséncia que perpassa 0 curso em
relacdo ao “aprender a aprender” (DUARTE, 2001), no caso em questdo, a
profissionalizacdo do docente relativizada em sua independéncia na busca pelo
conhecimento; desconsideragdo das caracteristicas dos alunos das escolas em que
0s cursistas trabalham; pouca relevancia dos saberes da experiéncia sobre a
formacao profissional,

- precariedade do material didatico: o material basico dos cursos é
composto de apostilas, cujas principais caracteristicas sdo a apresentacao de textos
resumidos e boxes explicativos de termos ou teorias, sem maiores aprofundamentos
ou confrontos com pontos de vista distintos, ndo provocando o despertar critico dos
leitores em relacdo ao que esta sendo discutido;

- infraestrutura deficitaria: auséncia de bibliotecas; ambientes né&o
adaptados para 0 ensino universitario (escolas de educacdo basica eram
normalmente usadas como polos, sem que as adaptacbes necessarias fossem
feitas).

Percebe-se que varios problemas foram detectados nos cursos
analisados pelas pesquisas. Além disso, deve-se ressaltar que a populacdo que
procura essa modalidade de ensino apresenta, normalmente, caracteristicas em
comum, como revelam as pesquisas analisadas: baixo poder aquisitivo, formacéo
basica deficitaria e poucas horas disponiveis para estudos individuais, fora dos
polos. Nessa dire¢do, algumas pesquisas apontaram preocupacgdes sobre o perfil

discente e suas condi¢bes de estudo:

As dificuldades apontadas pelas professoras em relacdo ao Guia de
Estudos assentam na viabilizacdo de cursos a distancia, uma vez que eles
pressupdem um nivel de autonomia intelectual dos alunos, reforcando a
ideia de que tal tipo de proposta ndo pode desconsiderar os sujeitos para 0s
guais esses livros se destinam (BENTO, 2009, p.129)

Em relacdo a percepcdo que os cursistas tém sobre as condicdes a
eles oferecidas nos cursos a distancia, é interessante ressaltar as impressoes de

Cardoso:
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As falas nos conduzem a uma constatacao e a uma hipétese. A constatagcédo
€ a de que, para a maioria dos professores-alunos em estudo, o curso de
Pedagogia a distancia significou a realizacdo de um sonho que soO foi
possivel concretizar por ser gratuito... A hipétese é a de que talvez exista
um nexo entre o fato de os professores-alunos poderem realizar seus
sonhos e a dificuldade de analisarem mais criticamente o curso, impedindo-
0s de enxergar seus limites..., pois sempre agradecem a Deus e ao NEAD
(Ndcleo de Educacéo a Distancia) a possibilidade/privilégio de fazer o curso
(2006, p.155).

Apesar da existéncia de producgdes criticas no que se refere a analise das
manifestagdes dos cursistas, tutores e demais agentes educacionais citados, a partir
da verificagdo dos tratamentos conferidos aos dados é essencial evidenciar que
ocorreu a aceitacao tacita, por parte dos pesquisadores, das contribuicbes para o
desenvolvimento profissional e pessoal apontadas pelos sujeitos de pesquisa na
maioria das producdes, o que pode ter ocorrido em virtude da concordancia com o
modelo. No entanto, ndo se pode descartar o fato de que do total de 30 trabalhos
selecionados, 16 foram produzidos por pesquisadores que exerciam algum tipo de
funcdo nos cursos que foram foco de suas proprias pesquisas, 0 que pode ter
afetado, de alguma forma, as analises.

Por fim, ainda que ndo seja regra no conjunto de trabalhos analisados,
percebe-se a auséncia de analises criticas que abordem, numa perspectiva
relacional, as condi¢cbes evidenciadas para a realizacdo da formacéo de professores
na modalidade a distdncia como uma politica publica que transcende o espaco
singular de cada curso.

N&o se questiona aqui que a democratizacado do acesso a educacgao seja
um direito fundamental, ndo somente no que tange ao ensino superior, mas a
educagcdo de forma geral. Porém, é necessario que tal democratizacdo esteja
atrelada a experiéncias de formacdo de boa qualidade a serem propiciadas nos
cursos e, de acordo com os dados analisados, ha graves percalcos relacionados a
vinculagdo em questdo. Assim, considerar que alguma formacéo € melhor do que
nada revela uma incoeréncia clara entre os discursos proferidos pelos 6rgaos oficiais

e as praticas.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Este estudo tratou de questBes centrais a formacdo pos-secundaria no
gue concerne ao desenvolvimento profissional e pessoal para o0 exercicio da
docéncia nos anos iniciais da escolarizacdo. Visou evidenciar os efeitos de cursos
promovidos no amago das politicas de expansédo do provimento de vagas no ensino
superior brasileiro em cursos de licenciatura destinados a titulacdo de professores.
Nessa trajetoria, enfatizou os resultados das pesquisas desenvolvidas no pais que
tiveram como corpus principal de analise cursos superiores oferecidos na
modalidade a distancia, apontando resultados positivos e negativos que emergiram
reiteradamente durante a leitura dos trabalhos.

Nas pesquisas selecionadas, uma questdo foi unanime: a educacéo
oferecida na modalidade a distancia propiciou a democratizagcdo de acesso ao
ensino superior aqueles que ndo poderiam cursa-lo em outras condi¢gbes. Contudo, o
modelo e a forma de oferecimento desses cursos merecem analises que vao além
dessa constatacao.

Como foi demonstrado pelos dados, a formacgéao dos professores ocorreu
de forma aligeirada, em menos tempo do que o ocupado pelos cursos presenciais, e
em condi¢cdes também diferenciadas: auséncia de bibliotecas; o pouco ou nenhum
contato com professores especialistas responsaveis pela organizacéo do curso e do
material didatico; e agente presencial, nos polos, com formacédo limitada a
graduacéo. No que se refere ao material didatico impresso, o modelo apostilado foi o
mais utilizado, dada a padronizagédo que caracteriza essa modalidade de ensino. Ha
guestionamentos em relacao a eficiéncia desse tipo de material, dada a simplificagéo
gue lhe é peculiar e que limita outras possibilidades de reflexdo, ainda mais se for
observado o perfil a quem se destina, ou seja, uma populacdo que ja traz
deficiéncias em sua formacéo e que, como salienta Bento (2009), muitas vezes néo
tém a autonomia necessaria para frequentar, com éxito, um curso a distancia. Nesse
sentido, pode-se pensar, apoiando-se em Adorno (1996), que esta se promovendo
uma semiformacédo, o que prejudica ainda mais 0s sujeitos ja desprovidos dos seus

direitos de acesso aos bens culturais:
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O entendido e experimentado medianamente — semi-entendido e semi
experimentado — ndo constitui o grau elementar da formacgéo, e sim seu
inimigo mortal. Elementos que penetram na consciéncia sem fundir-se em
sua continuidade transformam-se em substancias toxicas (p.402).

Em relacdo a producdo académica na area, percebe-se que ainda ha
lacunas significativas. A primeira delas se refere a caréncia de pesquisas que tratem
das préticas desenvolvidas nas escolas de educac¢éo basica pelos egressos desses
cursos. Afinal, como essa formacao tem impactado a prética do professor?

Um segundo aspecto se refere a falta de pesquisas de cunho
comparativo, ou seja, que se preocupem em analisar os cursos de formacao de
professores na modalidade a distancia de forma global a fim de que se
compreendam as consequéncias dessas agcbes como uma politica publica de
abrangéncia nacional. Ainda, notou-se a necessidade de analises a respeito do
desenvolvimento desse tipo de curso no ambito da formacéao do alunado desprovido
de experiéncia em relacdo ao exercicio docente e sem a formacdo nos cursos de
magistério no ensino médio.

Por fim, observou-se a escassez da producdo académica sobre a
formacéo de docentes para a educacdao infantil e anos iniciais do ensino fundamental
em EaD nas instituicdes privadas, como ja evidenciado em trabalho anterior
(COLACIOPPO, 2009). Segundo dados do MEC de 2012, 83 instituicdes privadas e
87 instituicdes publicas oferecem cursos de Pedagogia a distancia. Desse total, 19
cursos foram extintos nas instituicbes puablicas. Assim, observa-se que as
instituicbes privadas ocupam um espaco cada vez maior na area, 0 que merece
atencédo especial dos programas de pés-graduacéo do pais.

Nesse contexto, o que ndo se pode perder de vista € gue cursos
emergenciais de formacgao de professores em servi¢o a distancia que iniciaram com
a promessa de serem temporarios foram, na verdade, uma espécie de projeto piloto
que passou a fazer parte das politicas publicas voltadas para a formacgéo inicial de
professores da educacdo béasica, sendo apropriado também pela iniciativa privada.
Nesse sentido, merecem ser acompanhados, sobretudo pelas universidades

publicas, que tém um compromisso diferenciado com a educacao do nosso pais.

" Consultar em http://emec.mec.gov.br.
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