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PROCESSOS FORMATIVOS E A ESCOLA: O ATO EDUCATIVO, A CRIANCA E O
MESTRE NO QUADRO DA FILOSOFIA DA EDUCACAO ROUSSEAUNIANA
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Resumo: O texto discute aspectos da formacdo humana com base na pedagogia de
Jean-Jacques Rousseau. Mostra a atualidade das propostas rousseaunianas em
elementos como o envolvimento do mestre com seu alunos, a disciplina, os limites e
o papel da escola na formacdo do jovem. Conclui que a escola e os demais
ambientes educacionais sdo decisivos para desenvolver a consciéncia de si da
crianca em relacao aos outros.
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Abstract: The text discusses aspects of human education based on Rousseau’s
pedagogy. It shows the actuality of rousseaunian proposals in elements such as the
involvement of the teacher with his students, the discipline, the limits and the role of
school in youngster's education. It concludes that school, as well as all other
educational environments, are crucial to develop the child’s self-consciousness in
relation to others.
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Uma das diretrizes interessantes para entendermos a educacao e
formacao humanas, na atualidade, € buscar contribuicdes e subsidios do passado, a
fim de estabelecermos uma relagdo que nos ajude a repensar e a refletir sobre as
transformacdes ocorridas. Mudancas fazem parte de um processo historico, que vém
interferir em nossos costumes; por isso, quando mencionamos tradicionalismo em
educacéo, levamos em conta aquilo que aprendemos por meio da transmissao de
conhecimento entre as geracbes. E inegavel que a educacdo e a formacio
alimentam-se dos elementos da tradicdo e admitirmos isto n&o significa sermos
conservadores; antes, aponta para a coeréncia com a ideia de que 0S processos

formativos vao se constituindo na historia.

Educacdo é o processo integral de formagdo humana, pois cada ser
humano ao nascer necessita receber uma nova condi¢do para poder existir
no mundo da cultura. Esse processo inclui a aquisicdo de produtos que
fazem parte da heranca civilizatéria e que concorreram para que os limites
da natureza sejam transpostos. (RODRIGUES, 2001 a, p. 232).

Analisando o contexto histérico do século XVIII, no que se refere a
filosofia, costumamos dizer que o tempo do Illuminismo (por si mesmo intitulado
Século das Luzes) € um tempo que pensa a si proprio, que busca conhecer e
aprofundar articulagdes filosoficas e cientificas, com o homem no centro de suas
preocupacdes. Em outras palavras, ao tempo do Iluminismo, é atribuido o papel de
investigacdo, da consciéncia de limites, de critica as ciéncias e as culturas. Ernst
Cassirer (1994) nos ajuda a pensar sobre o Século XVIII, quando afirma que o
“pensamento iluminista consegue sempre extravasar do quadro rigido do sistema e
libertar-se, justamente nos espiritos mais fecundos e mais originais, da sua estrita
disciplina” (p.13).

Assim, a filosofia ndo é um ornamento, ndo podendo ser compreendida
como meio de facil compreensdo, mas como analise que exige reflexao sistematica,
enquanto as Ciéncias trabalham com a objetividade. Nessa perspectiva (das
ciéncias empiricas), somente o que € real ou comprovado sera considerado valido. A
filosofia, por sua vez, trabalha com o pensamento critico e busca fundamentos para
a explicagdo sobre o real, busca desvelar o sentido, as condi¢des de possibilidade
que compreendem a totalidade do ser. E na expectativa de encontrarmos respostas
paras questdes educativas do nosso tempo que pensamos utilizar o referencial

tedrico-pedagogico de Rousseau:
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Sei que a nossa filosofia, sempre fértii em maximas singulares, pretende,
contra a experiéncia de todos os séculos, que o luxo faz o esplendor dos
Estados; mas depois de ter-se esquecido da necessidade das leis
suntudrias, ousara ela negar também que os bons costumes nao sejam
essenciais a duracdo dos impérios e que o luxo ndo seja diametralmente
oposto aos bons costumes? Que o luxo seja um sinal seguro de riquezas;
gue ele sirva, se quiserem, para multiplica-las: que se haveria de concluir
deste paradoxo tdo digno de nascer em nossos tempos; e que sera da
virtude, quando tivermos de enriquecer a qualquer preco? Os politicos
antigos falavam sem cessar de costumes e de virtude: os nossos falam de
comércio e de dinheiro (ROUSSEAU, 2010, p. 33).

A pergunta que ndo quer calar € sobre quais sujeitos estamos formando
hoje, tendo em vista as atitudes que o ser humano vem tendo em relacdo a si
mesmo e aos seus semelhantes. Repensar a formagao em relagcdo ao que o homem
possui como referéncia sobre ser humano, sobre o processo de humanizagéo, — pois
a formacdo é um processo continuo e deve ocorrer em prol da liberdade, das
virtudes, do respeito e da razdo — é tarefa da educacéo.

O processo historico de desenvolvimento e de construcdo do sujeito como
cidaddo acontece, com certeza, também no espaco educativo-formal da escola,
remetendo o professor ao compromisso politico de formacéo dos seus educandos.
E, considerando que a escola representa, antes de tudo, a forca propulsora e
ativadora de todo o processo educativo formal, é notavel suas relagcbes com as
condicBes de participacdo social. O educador precisa ter consciéncia de seu papel, a
fim de exercer a aplicacdo da pratica educacional voltada para o desenvolvimento da
cidadania. Aranha (2006) vem contribuir a respeito do que se espera do profissional

da educacgéo:

[...] espera-se que o profissional da educacdo seja um sujeito critico,
reflexivo, um intelectual transformador, capaz de compreender o contexto
social-econdmico-politico em que vive. Ou seja, ndo se deve confundir o
intelectual com o especialista em alguma area do conhecimento, mas sim
ter em mente que ele é o sujeito capaz de ter uma visao do todo, além de
estar comprometido com a ética e a politica. Que ele entdo esteja atento a
intencionalidade de sua ac¢do, questionando continuamente seu saber e
agir, articulando o conhecimento sobre educacao com sua praxis educativa,
com flexibilidade para inventar caminhos quando a situagcdo concreta exige
solugBes criativas. Enfim, que participe ativamente no propésito de
emancipa¢ado humana (p.47).

O presente texto pretende analisar os processos formativos e a ocorréncia

do conhecimento no contexto da escola, esta enquanto elemento fornecedor do
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espaco material e imaterial dedicado as relagdes que ali se estabelecem, entre os
atores do acontecimento educativo, a luz da pedagogia rousseauniana.

Somos seres que admiramos, objetivamos, apreendemos,
compreendemos e modificamos, pela acao-reflexdo, a realidade; somos seres
ativos, sujeitos de nossa existéncia. Transformarmo-nos em espectadores da
realidade ou simples receptaculos de informacbes e ordens, ou instrumentos

manipulaveis, significa modificarmo-nos em objeto, em coisa.

O homem né&o conhece, portanto, nada da coisa em si. Por isso, fica
confinado ao conhecimento empirico e aos fundamentos deste
conhecimento que, no entanto, ja sdo um fato, cujo direito deve apenas ser
comprovado. E por isso, afinal, que somente a primeira pergunta — que
posso saber? — pode ser respondida pela razdo. As outras duas séo
conteddos da razéo pratica: que devo fazer?, em que me é permitido crer?
(STEIN, 2002, p.153).

Um dos direitos basicos da crianca é o de ter acesso a um conjunto de
conhecimentos e bens culturais. A posse desse conhecimento aparece, cada vez
mais, como o qualitativo essencial para a incluséo dos individuos na sociedade e no
processo produtivo. Em um modelo democratico de sociedade, esperamos que 0
contetudo deste aprendizado apresente um perfil critico e pluralista, onde o aluno
ndo recebe apenas uma carga adequada de informacgdes factuais e técnicas, mas
contribui para a elaboracdo desse conteudo, através da bagagem cultural que traz
consigo. E preciso investir nas diferencas, levando em consideracéo a pluralidade de
origens, filosofias e valores de cada um. Exaltar o bom, o correto, as qualidades do
ser humano para que este alcance um patamar de formag&o qualitativa deve ser
primordial.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8060 de 13 de Julho de

1990, no artigo 4° temos a seguinte referéncia:

[...] € dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Ao educando, todos devemos zelo, o que significa dizer que precisamos
conhecer sua realidade a fim de realizar uma reflexdo sobre aquilo que necessita

para alcancar seus objetivos, aqueles que o levaram a escola. O aluno precisa sentir
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gue a escola vai mudar algo no seu cotidiano, precisa compreender, que atraves da
escola, tera sua condicdo de sujeito aprimorada, tera ocasidao de saber ouvir e
decidir o que é melhor para sua trajetoria de formacdo. Ao educador comprometido,
cabe potencializar o dialogo e colaborar para com a formacéo da identidade cultural
do aluno. A educacédo € o instrumento do qual o aluno dispde para atingir sua
emancipacao, para buscar resolver as problematicas sociais de sua realidade, de

sua histéria, de seu tempo.

Ensinar é comprometer-se com o outro e a inclusdo escolar desafia uma
mudanca de atitude diante deste outro, esse que nao é mais um individuo
gualquer, e sim alguém que é essencial para a construcdo da sociedade
que queremos formar (NASCIMENTO, 2007, p. 6).

N&o basta formarmos médicos, advogados, professores com um profundo
conhecimento técnico, sem que apreendam, em primeiro lugar, o0 aspecto
humanistico e social, pois esses fardo dele um ser a servico da humanidade. Isto &
socializacdo: a unido dos varios segmentos em busca do bem comum, e a escola
como centro de onde partem todos esses segmentos; portanto, € ela quem deve
buscar esses caminhos.

Cabe a escola buscar construir relagdes de confianca para que a crianca
possa perceber-se e viver, antes de mais nada, como ser em formacao, e para que
partilhe a manifestacdo de suas caracteristicas culturais com seu grupo de origem.
Cada aluno desenvolve-se no processo ensino-aprendizagem de acordo com seu
préprio ritmo, mais lento, ou mais rapido dependendo da situacdo, mas todo ser
humano é digno de respeito na busca de seu conhecimento e na busca da sua auto
realizacdo. A educacdo ndo se reduz a métodos de ensino e nem somente ao
ambiente escolar. Nesse sentido, a formacdo humana acontece em todos ambientes
de insercdo do sujeito, desde o seu nascimento na educacdo familiar até as

instituicoes escolares conciliando formagé&o e conhecimento.

As relagdes humanas educam. A prética pedagoégica ndo pode ser
negadora do discurso e deve entender quao importante é a educacéo pelo
exemplo. A Educacgdo Cidadd e integral deve, portanto, testemunhar o
discurso que profere, vivenciando a cidadania, a democracia, a autonomia,
a participagdo, a pesquisa, a leitura, o diadlogo, as préticas sustentaveis, seja
nos espacos formais, seja nos espac¢os ndo formais (ANTUNES; PADILHA,
2010, p. 45).
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A educagédo estd inserida em um contexto social, sua qualidade e
eficiéncia dependem da relagcdo com esse contexto. Rousseau defende que o aluno
deve, em primeiro lugar, desenvolver plenamente o seu “eu” natural. Nesse sentido,
0 autor destaca que o horizonte de compreensdo da bondade natural deve ser
estimulado. Para Streck (2008, p. 77): “Em Rousseau, a sociedade como um todo se
torna um contexto pedagogico”. E preciso observar o movimento em que se encontra
a sociedade, a fim de envolver a parte educacional nesse curso, contextualiza-la
para que a busca por solucdes esteja relacionada a necessidade real. A familia
precisa despertar para educar os filhos com deveres, normas e consciéncia social
para descobrirem os seus direitos. O potencial de direitos que vamos adquirindo tem
a ver diretamente com 0s deveres que angariamos, e construir uma sociedade
humanizada e humanizante passa pela compreenséo que temos de humanidade.

O individuo € um ser pensante desde o inicio de sua vida. Assim, para
cada idade, existe um tipo de educacéao propria. “[...] a educacdo do homem comeca
com o nascimento; antes de falar, antes de ouvir, ele ja se instrui. A experiéncia
antecipa as licbes; no momento em que conhece sua ama-de-leite, ela ja descobriu
muitas coisas” (ROUSSEAU, 2004, p. 48).

Nesse processo de desvelamento dos estagios de aprendizagem das
criangas, é importante prestar-se atencao a educacao dos sentidos e do corpo para
que o aluno comece a reconhecer-se perante a si mesmo e aos outros. O
aprimoramento deste ser depende do seu convivio social e, principalmente, de sua
educacéo, que deve abranger um carater amplo e complexo, dentro das condi¢bes
sociais e historicas reais. Biaggio (2006, p. 23-24) contribui com a reflexdo sobre os

estagios de aprendizagem:

[...] estagios sdo o sensério-motor, o pré-operacional, o de operacdes
concretas e o de operacdes formais. No estadgio sensério-motor,
aproximadamente durante os dois primeiros anos de vida, a inteligéncia da
crianca manifesta-se por meio da exercitacdo dos 6rgdos sensoriais e dos
aspectos motores, com suas coordenacdes. Adquire a crianga as nocoes de
distancia, profundidade, a integracdo entre os sons e viséo, relacdes de
causalidade e outras habilidades [..] O estagio pré-operacional
(aproximadamente dos 2 aos 6 anos) caracteriza-se pelo desenvolvimento
da linguagem e do simbolismo, pela auséncia da nocao de conservagao [....]
O periodo concreto (aproximadamente dos 7 aos 12 anos) marca o inicio do
pensamento l6gico, ainda que no nivel concreto. A crianga é capaz de
raciocinar logicamente se tiver o apoio de objetos concretos, por exemplo,
coloca em ordem bonecas de diferentes alturas, porém ainda néo
compreende uma simbolizacdo [...] O periodo das operacdes formais, a
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partir da adolescéncia, caracteriza-se pela possibilidade de capacidade de
abstracao, e do teste de hipéteses, tornando viavel o raciocinio cientifico.

A educacédo é um processo dinamico que deve levar o educando a buscar
sua identidade, sua formacédo relacionada a disciplina, a instrugcdo, a sua
conservacao, a liberdade. A educacgdo deve estar relacionada sempre com a busca
de melhoria das condi¢des de vida, pois fatos degradantes do presente ndo devem
ser transferidos para o futuro. Cada vez mais, se faz necessaria uma reflexao sobre
o atual estado da espécie humana. Conforme Streck (2008, p. 24): “A educacéo, por
isso, € um processo aberto. Conhecemos o ponto de partida de cada um, mas nao
sabemos o ponto de chegada. Este depende dos talentos, das oportunidades, do
zelo e de outros fatores que favorecem ou obstaculizam o desenvolvimento”.

Paulo Freire, certamente leitor de Rousseau, parte do principio de que o
sujeito é capaz de mudar a sua realidade, através do didlogo, das descobertas da
relacdo educador-educando, que ocorrem através da busca da significacdo dos
significados. A pedagogia freiriana advoga que todos estamos envolvidos no
processo ensino-aprendizagem, onde o professor ndo é o detentor do conhecimento,
mas ponto de troca, que incentiva o aluno a analisar, a pensar, e 0 estimula a uma

reflexdo critica da realidade com o propésito de buscar o dialogo.

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma
das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como
seres histéricos, é a capacidade de intervindo no mundo, conhecer o
mundo. Mas histérico como nds, 0 nosso conhecimento do mundo tem
historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que
antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro
amanha. Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente
guanto saber que estamos abertos e aptos a producdo do conhecimento
ainda néo existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois
momentos do ciclo gnosiologico: o em que se ensina e se aprende o
conhecimento j4 existente e o em que se trabalha a producdo do
conhecimento ainda néo existente (FREIRE, 2010, p. 28).

Sendo Freire um defensor da ética, do exemplo, das virtudes, da busca
por respeito ao ser humano, expde que o0 ensino dos conteldos ndo pode estar
alheio a formacdo moral, defende que ndo devemos divinizar a tecnologia e que a
ciéncia deve ser pensada com profundidade e néo superficialmente na compreenséo
dos fatos, para que nao venha a contribuir de maneira negativa, como uma unica

verdade:
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O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os contetidos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega como falsa, a formula
farisaica do “faca o que mando e ndo o que fago”. Quem pensa certo esta
cansado de saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo
pouco ou quase nada valem. Pensar certo é fazer certo (FREIRE, 2010,
p.34).

Tendo em vista a palavra exemplo, no Livro Il do Emilio, Rousseau afirma
gue devemos afastar da mente do aluno todas as questdes com as quais ele néo
tem necessidade de preocupar-se. Somente quando tivermos de relacionar as ideias
ao conhecimento ocasionando assim, um encadeamento dos fatos, ligados sempre
com o0 pensamento que o aluno deve realizar, deveremos trabalhar para buscar a
razdo de tudo. Nessa ocasido, a crianca devera observar para saber o porqué do
realizado. “A pedagogia deve partir de uma natureza humana essencialmente boa,
que, com o auxilio da razdo dotara a crianca de capacidade de julgamento, de
moral” Muniz (1999, p. 246).

Para tanto, trabalhai vés também, dai-lhe em toda a parte o exemplo; para
torna-lo mestre, sede em toda a parte aprendiz, e podeis estar certo de que
uma hora de trabalho ensinar-lhe-4 mais coisas do que as que ele reteria de
um dia de explicacdes (ROUSSEAU, 2004, p. 246).

A educacdo humanista esta relacionada a tomada de consciéncia de que
0 que vale ndo € somente acumularmos novos conhecimentos e, sim, ter a
humildade de saber reconhecer quem esta a nossa volta, o outro, suas
necessidades, como pensa e age. A educagado humanista que outrora era seletista e
formava alguns privilegiados, contemporaneamente, nos fornece elementos que
podem contribuir para a formagdo de educandos e educadores em um nivel da
universalidade e oportunidade para todos. Cada um tem possibilidade de adquirir
conhecimentos, mas podemos trocar ideias e também adquirir e transformar o
pensamento conforme os exemplos visualizados, vivenciados ou também por meio
de fatos que ouvimos por depoimentos e experiéncias no dia a dia. Estamos
constantemente em movimento de procura, de saber mais, avaliando os saberes em

busca de renova-los ante as exigéncias sociais.

O que ha de mais cruel ainda é que, como todos os progressos da espécie
humana a afastam sem cessar de seu estado primitivo, quanto mais
acumulamos novos conhecimentos tanto mais nos privamos dos meios de
adquirir o mais importante de todos que consiste, num certo sentido, que a
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forca de estudar o homem é que nos tornamos incapazes de conhecé-lo
(ROUSSEAU, 2007, p. 24).

Adentrando a perspectiva de Rousseau, por vezes, observa-se que
guanto mais conhecimentos adquiridos, menor significado € dado a existéncia, pois
0s empregamos de maneira equivocada quando os estendemos ao consumismo, a
sede de poder, ao excesso de produtos desnecessarios a nossa sobrevivéncia e até
mesmo ao lazer. Este consumismo ilimitado causa a extrema desigualdade na
maneira de viver, onde alguns tém privilégios e outros gozam dos prejuizos
daqueles, pois ndo “faltam os que julgam ser a riqueza o poder por exceléncia”
(MENDONCGCA, 2001, p. 13).

Rousseau traz a ideia do homem selvagem® em um patamar privilegiado e
teoriza sobre o homem natural, que, com o deslumbramento pelas luzes, perdeu a
esséncia em relacdo ao contexto social, envolvendo-se em uma multiddo de paixdes
gue vém ao encontro da lei do mais forte, da dependéncia mutua pelas
necessidades que 0s unem, 0s aspectos referentes a beleza fisica, — o mais belo, o
mais forte. Nas horas de lazer, a valorizacdo era dada a quem dancava melhor, e
assim, as futilidades trouxeram a desigualdade e ocasionaram 0s vicios. Rousseau
(2007) nos indica:

Nada, ao contrario, tem sido mais miseravel que o homem selvagem
deslumbrado pelas luzes, atormentado pelas paixdes e raciocinando sobre
um estado diferente do seu. Foi por uma providéncia muito sabia que as
faculdades que ele tinha em potencial s6 deviam desenvolver-se nas
ocasides em que podiam exercé-las, a fim de que ndo Ihe fossem nem
supérfluas e pesadas antes do tempo, nem tardias e indteis as suas
necessidades. Tinha no simples instinto tudo o de que necessitava para
viver em estado de natureza e ndo tem, numa razdo cultivada, sendo o que
Ihe é necessario para viver em sociedade (p. 50).

Em seus conselhos ao aluno, no Livro IV, Rousseau menciona 0s vicios
que brotam em uma sociedade que valoriza o comércio, o ter, o poder e que faz
acontecer a desigualdade entre os homens; recomenda a Emilio observar bem os
homens, por detras da mascara que cada um carrega para escolher a quem confiar,
pois nas multiddes sempre ha um ponto de interrogagdo sobre o que o individuo

estd pensando e sobre como ele utilizara este pensar, até mesmo nos pactos que

! “Bom selvagem” ou “selvagem” é como Rousseau denomina habitualmente o homem no estado de
natureza, conforme caracterizado em seu discurso sobre a origem da desigualdade. Esse ser
pacifico, inocente e sereno ocupa um lugar central em sua imaginacéo e em suas teses (DENT, 1996,
p. 47).
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firma com os demais. E por meio da busca da igualdade que realmente o contrato
social vigorara. Como Rousseau considera Emilio um ser preparado para analisar a
situacao, ele o aconselha a espelhar-se nele mesmo para, entéo, julgar seu préximo.
Esta atitude mostra confianga na educacdo que foi desenvolvida nas fases
anteriores.

Emilio ou da Educacgéo aponta, ainda, para o fato ou a questdo sobre o
gue mais importa aos impérios: serem brilhantes e momentaneos ou virtuosos e
duraveis? Quando é dito “brilhante”, precisamos observar que a real necessidade é
no que se refere a honestidade e néo a futilidades. Rousseau destaca também que a
dissolucéo dos costumes, consequéncia necessaria do luxo, acarreta, por sua vez, a
corrupgéo do gosto.

Na ultima parte de Emilio ou da Educagéo, Livro V, o autor da énfase a
idade da sabedoria e do casamento, das viagens, da educacédo sentimental e do
estudo dos povos. Nessa etapa da vida, € mostrada a importancia de cada individuo
adquirir consciéncia dos parametros morais que devem nortear 0s pactos, para que,
mais adiante, ndo encontre a infelicidade ao querer adquirir 0 que néo esti a seu

alcance. Nas palavras de Duska e Whelan (1994):

A educacdo moral deve ser igualada ao ensino de regras e do
desenvolvimento do carater, e se espera que se manifestem no
comportamento expressivo através das virtudes tradicionalmente
conhecidas e respeitadas, tais como a honestidade, a coragem, o controle
de si mesmo, a solidariedade e o respeito ao préximo. A maior parte dos
programas tinha como objetivo realcar essas virtudes, de modo que se
tornassem principios internos que orientassem 0 comportamento e as
decisdes a serem tomadas. Os meios para a realizacdo de tal objetivo eram,
fundamentalmente, os de confrontacdo entre o comportamento do
adolescente e o exemplo dos adultos ou jovens maiores que tinham virtudes
especificas, ilustrando estas virtudes, recompensando a pratica e punindo a
omissdo das mesmas (p.17).

Um tal desprendimento e uma boa dose de disciplina sao
comportamentos aconselhados por Rousseau, na medida que vém a contribuir para
a formacdo do cidaddo. Desde as ideias contemporaneas, podemos citar Ghiggi
(2002) para corroborar o argumento com relacdo a disciplina:

A disciplina, n&o raro, serve para inculcar nas criangas o respeito a ordem
posta pela sociedade, estimular o exercicio do habito da conformidade as
imposi¢cfes e formar a obediéncia, submissdo a autoridade e ao poder
estabelecido (p.145).



| Pelotas [41]: 7 - 31, janeiro/fevereiro/abril 2012 17

S&o os limites que vao edificando a formacdo moral da crianca, balizas
gue atuam junto a sua imaginacao e ajudam-na a discernir entre o que é supérfluo e
desnecessario para o momento em que vive, conforme as possibilidades que se
apresentam perante seu trabalho, sua familia, seu conhecimento e sua cultura.

Rousseau, embora vivendo em outra época, construiu sua argumentacao
sobre o futuro e pode hoje contribuir com nossas reflexes, tendo em vista que na
pedagogia do Emilio valoriza a educacao por meio da natureza, ou seja, seu aluno
ndo seria educado através de uma forma dogmatica® mas, sim, a partir da
necessidade. Cabe ao educando procurar, desejar aprender e ao educador colocar
ao seu alcance 0s meios; e eis que a proposta de aprendizagem angariara um sabor
todo especial porque partiu da crianca. E por essa e outras razdes que a obra de
Rousseau nos empolga e nos faz repensar sobre as reais necessidades das
criancas atualmente. A pergunta que a proposta pedagogica de Rousseau nos leva
a fazer € se realmente ocorre uma formacdo integral conectada aos aspectos

naturais, morais e politicos.

A obra se apresentou de fato como um romance psicolégico e como um
manifesto educativo [..], mas ao mesmo tempo é um tratado de
antropologia filosofica, enquanto expde uma concepgdo precisa do homem
natural, racional e moral, além do itinerario da sua formacao, e um texto
politico relevante. O tema fundamental do Emilio consiste na teorizagédo de
uma educacdo do homem enquanto tal (e ndo do homem como cidad&o)
através de seu ‘“retorno a natureza’, ou seja, a centralidade das
necessidades mais profundas e essenciais da crian¢a, ao respeito pelos
seus ritmos de crescimento e a valorizacdo das caracteristicas especificas
da idade infantil (CAMBI, 1999, p. 345).

O homem nasce no interior de um processo individual e Unico; por isso,
deve ser levado em conta 0 seu “eu” no processo de construcdo de suas ideias e 0
rumo que elas tomardo no futuro. Os valores que sdo passados de geracdo a
geracdo podem ser adaptados a novas situacdes e realidades, mas ndo podem
perder-se completamente, assim como o0s sentimentos. O amor, a ética, o bem, o
mal e 0 senso critico devem estar sempre presentes e ser vivenciados em qualquer

época ou circunstancia.

% Forma dogmatica refere-se a modo de trabalho promovido pela escola ou pelo professor por meio
de planejamento de contelidos preestabelecidos, sem levar em consideracdo as necessidades da
crianga, como ocorre na escola tradicional, com licdes ministradas de forma monétona e néo
pensadas a partir da realidade da crianca.
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Que me seja permitido citar um exemplo do qual deveriam ficar melhores
tracos e que estara sempre presente em meu coracdo. Ndo me vem a
mente sem a mais doce emogao a memoria do virtuoso cidaddo de quem
recebi a vida e que muitas vezes me entreteve a infancia no respeito que
era devido a vocés. Vejo-o ainda, vivendo do trabalho de suas méos e
nutrindo sua alma com as verdades mais sublimes. Vejo T4cito, Plutarco e
Grotius, misturados diante dele com os instrumentos de seu oficio. Vejo a
seu lado um filho querido, recebendo com muito poucos frutos as ternas
instruc6es do melhor dos pais. Mas, se os desregramentos de uma louca
juventude me fizeram esquecer durante algum tempo tdo sébias licdes,
tenho a felicidade de experimentar enfim que, se alguma tendéncia se tem
para o vicio, é dificil que uma educag¢do na qual entra o coracdo seja
perdida para sempre (ROUSSEAU, 2007,p.18).

Embora seja um ser anico, o homem €& também social, isto €, vive em
grupos e as concepgdes do grupo nem sempre vém ao encontro das ideias ja
construidas que o ser humano traz em sua bagagem e, por isso, pode ocorrer a
perda da identidade; seus valores podem extraviar-se e o dominio do geral e do
global em detrimento dos principios morais e éticos vinculados ao modelo de uma

sociedade capitalista pode prevalecer. Segundo Streck (2008, p. 39):

O problema dos livros é exatamente ensinar a falar de coisas que nao se
sabe. As “belas educac¢fes” ndo fazem mais do que criar “tagarelas”, gente
gue so6 sabe repetir palavras. A educagdo que faz sentido nédo €, por isso,
uma educacao das palavras, mas uma educacao das coisas.

O aprender deve estar ligado a algo que inspira desejo, prazer, conecta-
se ao errar para aprender com o erro, a fazer e refazer. Nas palavras de Garcia
(2010, p. 64): “Aprender, reaprender constantemente, lancar a flecha para que o
arco ndo desaprenda de vibrar. Aprender, reaprender, nesta constante formacgao do
homem, educacédo!”. Por isso, a importancia do papel do educador, pois a ele
compete motivar o aluno a buscar respostas coerentes as questdes que fazem parte
de suas indagacdes. “Mestres, deixai os fingimentos, sede virtuosos e bons e que
vossos exemplos se gravem na memoria de vossos alunos, enquanto esperamos
gue possam entrar em seus corac¢des” (ROUSSEAU, 2004, p. 113). O importante &
gue o aluno seja instigado a perseguir o caminho escolhido na busca do querer
mais, pois o aprendizado humano ndo se detém somente no saber escolar e, sim,
nas nossas escolhas, valores, ideais pelos quais lutamos no interior da sociedade.

Identifica-se que o processo educativo deve relacionar os métodos com a
exigéncia dos deveres, a partir da propria realidade do educando, da lingua local e

nao daquelas que ndo se usa em parte alguma. As criancas devem falar e escrever
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0 que sabem sobre o real significado das coisas, precisam compreender seu
entorno, devem valorizar a sua patria, e ndo devem encantar-se com a bela e
traicoeira serpente do mercado. Ndo devem os educandos lancar mao de modismos
gue, as vezes, nem sabem o que sdo. O que é comum vermos na cultura das
ciéncias € a insensatez em relacdo a percepcao do educador com a realidade do
aluno. De nada adianta mostrarmos exemplos sem que o aluno tenha real

conhecimento dos fatos.

Precisamos meus caros educadores, compreender que muito mais do que
ensinar conteldos através de métodos adequados, a atividade educacional
visa formar o cidadao para o exercicio da cidadania. A escola tem que ser
um exemplo vivo disso. O processo educacional determina a formacdo do
carater do individuo. Isto significa a formagédo do cidaddo consciente da sua
qualidade de ser humano, das suas responsabilidades civis, do seu direito
ao acesso, conservacdo, transformacdo e difusdo dos bens culturais e
valores da civilizacdo. A atividade pedagégica deve respeitar e promover
esses valores. (RODRIGUES, 2001, p. 94).

Rousseau possui uma preocupacado com relacdo ao paralelismo entre

teoria e pratica, quando afirma que:

De onde nascem todos estes abusos, a ndo ser da funesta desigualdade
introduzida entre os homens pela distingdo dos talentos e pelo aviltamento
das virtudes? Eis ai o efeito mais evidente de todos 0s nossos estudos e a
mais perigosa de todas as suas consequéncias. Ndo mais perguntam de um
homem se tem probidade, mas se tem talentos; nem de um livro se é (til,
mas se € bem escrito. Sdo prodigadas recompensas ao belo espirito, e a
virtude permanece sem honrarias. H4 mil precos para os belos discursos,
nenhum para as belas ac6es (ROUSSEAU, 2010, p. 38).

A fim de que a escola possa alcancar seu verdadeiro mister, é chamada a
apresentar uma caracteristica de amplitude e complexidade de horizontes na
formacéao ética do cidaddo. Saber o que posso ou devo fazer é de suma importancia
para 0 convivio na sociedade, pois somente tendo as regras bem claras é que
saberemos ouvir e respeitar a opinido dos semelhantes ou as normas advindas dos
poderes estabelecidos. Portanto, trabalhar a disciplina desde cedo com as criangas
tem a ver com coloca-las frente as regras, limites que serédo reconhecidos através da
disciplina. A crianca precisa ser valorizada pelo esfor¢co que dispende, pelo destemor
e necessita ser conduzida ao acesso a bens culturais e ao contato com seus

mestres?®.

3 Segundo Rousseau, séo trés 0s nossos mestres: a natureza, 0s outros e nés mesmos.
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A constatacdo de que estamos destruindo o meio ambiente em busca do
consumo expandido e inconsequente faz-nos pensar a respeito de como vimos
tratando os bens materiais, como o centro da vida humana. E um dos recursos que
resta aos oprimidos é a libertacdo por meio do conhecimento, pois é através desse
que conseguimos atingir a emancipacgéo® social ou humana. A escola é o lugar onde
reunimos varias culturas, varias realidades e representa o espaco em que O
educador necessita respeitar as diferencas e trabalhar em prol de mostrar que todos
sdo capazes de aprender, independentemente de classe social. Lara (1988) nos

auxilia na reflexdo sobre o sentido da cultura para a vida em grupo:

A cultura é destinada a dar sentido a vida do grupo, € destinada a criar
valores comuns, € destinada a humanizar. A cultura € o modo de ser préprio
do homem. E aquilo que o distingue do animal. O animal é produto da
natureza. O homem é fruto da cultura. Criando cultura, o homem se cultiva,
ou seja, adquire modo de ser do qual é responsavel. De certa maneira,
podemos dizer que o grupo humano, como também o individuo humano, no
ambito e na dependéncia de seu grupo, €, a0 mesmo tempo, causa e efeito,
pai e filho da sua cultura (p.20).

De modo geral, a cultura transforma-se em novas maneiras de dizer e
fazer o mundo da vida (Lebenswelt) que s&o incorporadas ou substituem outras; com
0 tempo, percebemos e dizemos que o mundo modificou-se. Entdo, surge o
guestionamento com relacdo as razdes por que as pessoas falam com facilidade até
com certo saudosismo em relacdo a tempos idos. Na verdade, ndo foi somente o
mundo que mudou, mas também o ser humano que adquiriu outros valores, outras
perspectivas e acabou transformando o ambiente em que vive. Nesse sentido, é
importante atentar para o questionamento proposto por Rousseau (2007): “Que
experiéncias seriam necessarias para chegar a conhecer o homem natural e quais
Sao 0s meios para fazer essas experiéncias no seio da sociedade?” (p.24). Frente ao
exposto, é pertinente analisar aspectos que envolvem o processo educativo desde o
nascimento do sujeito através das ideias existentes e construidas na sociedade
(disciplina, limites, direitos, deveres e valores) com relagcdo a forma do educar.
Rousseau aborda em Emilio os deveres que devemos cultivar, aqueles voltados

para n0s mesmos:

* Utilizamos aqui o termo emancipacdo, no sentido que Karl Marx (1818-1883) a ele atribui, o da
transformag&o do modelo social vigente.
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Nossos primeiros deveres sdo para com n0S mesmos; Nossos sentimentos
primitivos concentram-se em nds mesmos; todos 0S Nossos movimentos
naturais relacionam-se primeiramente com nossa conservagdo e nosso
bem-estar. Assim, o primeiro sentimento da justica ndo vos vem daquela
gue noés devemos, mas sim da que nos é devida, e esse € mais um dos
contra-sensos das educagBes comuns, que, falando primeiramente as
criangas de seus deveres e nunca de seus direitos, comecam por lhes dizer
0 contrario do que é preciso, 0 que elas ndo sao capazes de entender e nao
pode interessar. Portanto, se eu tivesse que educar uma dessas crian¢as
que acabo de mencionar, diria para mim mesmo: uma crian¢a nao ataca as
pessoas, mas sim as coisas, e cedo aprende pela experiéncia a respeitar
quem quer que a supere em idade e em forca, mas as coisas ndo se
defendem por si mesmas. A primeira ideia, portanto, que lhe devemos dar é
menos a de liberdade do que a de propriedade, e para que possa ter essa
ideia, é preciso que ela tenha algo de seu (ROUSSEAU, 2004, p. 103).

Assim, podemos dizer que a educacdo que 0s pais®, com seus
ensinamentos e, principalmente com seus exemplos, fornecem €& a base da
formacdo do ser. A escola é um complemento dessa formagédo e deve oferecer o
conhecimento para que o individuo alcance o seu lugar na sociedade, com regras
gue regem um convivio pacifico e digno para ele na sociedade. A "familia, a escola e
a comunidade sdo responsaveis pela formacédo das criangcas e dos jovens que no
futuro serdo responsaveis pela conducdo do destino da sociedade a que pertencem”
(VASCONCELOS, 1997, p. 60).

A Educacdo cabe orientar, despertar, conduzir, levar ao discernimento e
mostrar horizontes a serem buscados pelo individuo em prol do seu bem-estar e da
comunidade em que esta inserido. A educacgéo eleva os sentimentos humanisticos
do sujeito e o conduz no caminho da toleréncia e da compreensédo de seu modo de
ser no mundo. Assim, a formacdo ganha um sentido humanizador, como nos

descreve Gadotti (2009, p. 10):

[...] os educadores, numa visdo emancipatéria, ndo soO transformam a
informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também
formam pessoas. [...] Eles fazem fluir o saber (n&o o dado, a informacéo e o
puro conhecimento), porque constroem sentido para a vida das pessoas e
para a humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mais produtivo
e mais saudavel para todos. Por isso eles sao imprescindiveis.

® De acordo com Martins (2011, p. 58): “Os pais sdo os primeiros educadores. E com eles que o
individuo afirma o seu contrato pedagogico, de forma que fica nas méos deles a responsabilidade de
guiar o processo educacional segundo a natureza. A mae de acordo com Rousseau, é 0 primeiro
educador que aparece nesse processo educacional, e € com ela que o individuo estabelece um
contrato para que seja garantida a sua formacéo de ser humano, conforme apontamos anteriormente.
Assim, para pensarmos a educacdo na primeira infancia, devemos pensar em conjunto o papel dos
pais e do educador”.
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A educagédo, enquanto civilidade, conforme mencionamos anteriormente,
mostra-se desde o uso de uma saudacao de bom dia, um agradecimento, um pedido
de, por favor, até o conhecimento sobre os conceitos mais elevados e relativos a

codificacdo de condutas e ao respeito por normas de convivio.

Estabelecamos como maxima incontestavel que os primeiros movimentos
da natureza sejam sempre direitos: ndo h& perversidade original no coracdo
humano. Nao se encontra nele um sé vicio de que ndo possamos dizer
como e por onde entrou. A Unica paixdo natural ao homem é o amor de si
mesmo, ou 0 amor-préprio tomado em sentido amplo. Este amor préprio, em
si ou relativamente a nés, é bom e (til, e, como ndo tem relagdo necessaria
com outrem, é a esse respeito naturalmente indiferente. S6 se torna bom ou
mau pela aplicagdo que se faz dele e pelas relagdes que se déo a ele. Até
gue o guia do amor-préprio, que € a razdo, possa nascer, € portanto
importante que uma crianga ndo faga nada porque é vista ou ouvida, nada,
numa palavra, por causa dos outros, mas apenas 0 que a natureza lhe
pede. Nesse caso, nada fara que ndo seja bom (ROUSSEAU, 2004, p. 95).

Pais, maes, professores, dirigentes, legisladores quando refletem a
respeito de seu papel no contexto social atual e buscam redefinir sua atuagao junto
aos jovens e criancas, precisam repensar a educacdo nos moldes de uma
perspectiva coletiva, ndo individualista. Ao pensar no que almejamos para
redirecionar nossa trilha, com passos firmes e concretos, talvez necessitemos
comecar a rever o que temos na realidade e o que pode ser concretizado em busca
de uma educacdo de qualidade e que possa gerar frutos saudaveis e amadurecidos,
nos ideais da consciéncia e das virtudes, inerentes ao ser humano. Para que
realmente a formagé&o do sujeito venha a ser valorizada como fundamental dentro da
sociedade, talvez possamos repensar e integrar o modelo curricular em todas as

modalidades de ensino.

A universidade deve propiciar a comunidade uma educacdo de qualidade,
procurando formar cidaddos do mundo, capazes de atuar com seguranca,
em parceria e em regime de cooperagdo, huma sociedade na qual as
contradi¢cBes e insegurancas séo acentuadas e presentes no cotidiano. Para
tal, deve considerar o homem como um todo, sem a tradicional separagéo
do corpo e da mente, o que implica um redimensionamento curricular. O
curriculo escolar ndo mais podera ser organizado de forma rigida, inflexivel.
A compartimentacdo e a desarticulagdo devem ser substituidas pela
integracao e articulagcao na teoria e na praxis. A Interdisciplinaridade é uma
alternativa que deve ser utilizada em todos os niveis e modalidades de
ensino, em vez de formar profissionais acriticos, alienados, tecnologos.
Deve priorizar a reflexdo, a criagdo, a construcao, a reconstrucdo, o pensar,
o repensar, o amor a humanidade e & natureza (LAMPERT, 2000, p. 39).
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Na atualidade, a educacédo nos propicia a inclusdo social. Portanto, se
portadora de necessidades especiais, a pessoa pode buscar um lugar na sociedade
e no mercado de trabalho, dentro das suas potencialidades, o que ha décadas atras
era impossivel; se a pessoa € de classe média baixa, podera, com dedicacéo,
alcancar uma universidade, através de bolsas escolares e adquirir um conhecimento
superior e, consequentemente, melhorar a qualidade de vida. As mulheres, por sua
vez, conquistam, aos poucos, um espago que, até entdo, pertencia somente aos
homens — 0 mercado de trabalho. Os processos educativos evoluiram e 0s sujeitos
precisam buscar as possibilidades para fazer a sua histéria, ou seja, alcancar seus
objetivos com relagdo a formacéo, inclusive académica. E garantido & crianca o
direito as oportunidades favoraveis e a busca do conhecimento e da infra-estrutura.
Conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da Educacdo e do
Desporto (1996):

Cada crianca ou jovem, mesmo em locais com pouca infra-estrutura e
condic¢des sécio-econdmicas desfavoraveis, deve ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios
para o exercicio da cidadania e usufruir dele. Se existem diferencas socio-
culturais marcantes, que determinam variadas necessidades de
aprendizagem, existe também aquilo que é comum, que um aluno de
qualquer lugar do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona
rural, deve ter o direito de aprender e esse direito deve ser garantido pelo
Estado (p.77).

Apesar de todos os contrastes da vida moderna, principalmente aqueles
vinculados a educacdo, onde uma parcela dos educandos possuem recursos
tecnologicos de Ultima geragcdo, os avancos em escolas e universidades ocorrem.
Por outro lado, vivenciamos o drama do analfabetismo, de escolas sucateadas, dos
profissionais mal remunerados, tendo que fazer bicos para se manter. Rodrigues

(1999) em sua obra Elogio a Educacéo nos faz refletir sobre seus contrapontos.

O que nos desperta a vontade para esse canto a Educacgéo é a vontade de
se fazer um contraponto ao tipo de louvacéo que contemporaneamente se
entoa a ela. Esse hino anuncia e replica ser a Educacdo o que de mais
fundamental deve ser considerado quando se pensa na construcdo do
mundo moderno. Mas eis que encontramos, nas entrelinhas e nas linhas
desses falsos cantadores, um veneno que corrdi inexoravelmente a
natureza da agdo educativa: a visdo utilitaria que |lhe serve de suporte.
Cantam-se louvores a Educacdo, mas desgracadamente, s6 depois de a
definharem. O que entdo proclamam esses cantores? A importancia da
acao educativa na “formacao do trabalhador Util a empresa moderna”, na
“formacé&o do cidaddo moderno”, do trabalhador produtivo”. A cidadania, por
tais ilagcbes, fica reduzida as acgdes dos sujeitos que protagonizam a
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producdo de bens necessarios ao mercado; canta-se a necessidade do
progresso do pais e sua integracdo num mundo global. Mas quando se
anuncia qualquer preocupagéo para com as pessoas, com o0s valores, com
0 bem-estar, com a alegria de viver e sim, e apenas, com as exigéncias a
serem preenchidas para que se oferecam garantias para os grandes
negocios (p.28).

Poderiamos enumerar, ainda, a falta de atualizacéo e formacéo adequada
dos professores. Para amenizar, cria-se Amigos da Escola, programa executado
com voluntarios para desempenhar o papel de educadores dentro do contexto
escolar. O que ocorre € que ndo se prepara, tampouco sédo analisadas as condi¢bes
dessas pessoas para tal desempenho; e, assim, comeg¢amos a pensar qual a politica
de educacdo dos governos, onde destacam a participacdo® das pessoas na escola,
entdo cria-se a Escola Aberta para levar a comunidade até o ambiente escolar.
Devemos, todavia, indagar sobre as condi¢cdes em esta participacado acontece e por
gue os educadores ndo participam do entorno onde o educando vive, pois assim é
um recurso ao qual realmente vamos conhecer a realidade porque o educando tem
seu espaco na escola que muitas vezes nao condiz com seu cotidiano. A proposta
pedagogica das oficinas da escola aberta aponta, através de seus parametros
instituidos, para aspectos da cidadania, do trabalho colaborativo, amparados na

exigéncia da observancia da diversidade cultural:

Definiram-se, para a consecucao dos objetivos, os tipos de oficinas abaixo
explicitados em linhas gerais:

1. Oficinas planejadas a partir da pesquisa que o coordenador escolar
realizard na comunidade, identificando os interesses e necessidades dos
moradores. As oficinas podem ser de diversas areas como cultura/artes,
esporte e lazer, comunicagéo, salde, informética, trabalho e outras (refor¢o
escolar, idiomas, contetdos variados).

2. Oficinas fomentadas pelo MEC, com o objetivo de contribuir para o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural nacional, o
enfrentamento da discriminagdo e do preconceito, o desenvolvimento da
cidadania e do protagonismo juvenil. Serdo realizadas , entre outras e
sempre que possivel, oficinas de direitos humanos e cidadania, diversidade
e leituracéo.

Dessa forma, o Programa Escola Aberta busca contribuir para a
construcdo da cidadania consciente, responsavel e participante,
favorecendo a inclusao sociocultural (particularmente do jovem estudante da

® “Se alguém quer que as pessoas participem, deve, antes de mais nada, leva-las a sério. Quando
houver desejo real de planejamento participativo, um aspecto metodolégico constitui-se em ponto
fundamental: recolher o que as pessoas sentem, desejam e pensam da maneira como elas o
pensam, desejam e sentem, utilizando as prOprias palavras que as pessoas escrevem ou
pronunciam. O importante é definir que, para construir um processo participativo com distribuicao do
poder, ndo é suficiente pedir sugestdes e aproveitar aquelas que parecam simpaticas ou que
coincidam com pensamentos ou expectativas dos que coordenam: é necessario que o plano se
construa com o saber, com o querer e com o fazer de todos.” (GANDIN, 2010, p.136).
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educacdo basica das escolas publicas), a diminuicdo da violéncia e da
vulnerabilidade socioecondmica e, por extensdo, a promoc¢do da paz e da
melhoria da qualidade de vida da populagéo. Pretende, ainda, transformar a
escola em um ambiente mais atuante e presente na vida dos jovens e suas
comunidades, promovendo maior didlogo, cooperacdo e participagcdo entre
os alunos, pais e equipes de profissionais que atuam nas escolas, além de
contribuir para a complementagdo de renda das familias (PROGRAMA
ESCOLA ABERTA, 2007, p. 17).

Na realidade, projetos bonitos e ideias no papel sdo apresentados em
larga escala; porém, na pratica, poucos funcionam e raros atingem de maneira
adequada os objetivos relacionados a formagdo. E a urgéncia da diretividade
educacional que Rousseau se refere, sendo de suma importancia que o educador

tenha os objetivos que regem a formacao da crianca bem definidos.

Exercitar os sentidos ndo é apenas fazer uso deles, mas aprender a bem

julgar através deles é aprender, por assim dizer, a sentir; pois nds nao
sabemos nem tocar, nem ver, nem ouvir a hdo ser da maneira como
aprendemos (ROUSSEAU 2004, p. 160).

Desde seu nascimento, o ser humano convive intimamente com a
educacdo, no modo de se alimentar, na higiene, etc. Ao dividir a realidade em
topicos diferenciados, estamos apenas usando um recurso intelectual que visa
explicitar os fenbmenos. Nao podemos confundir os esquemas intelectuais com a
propria realidade. Pensar e fazer educacéo fora das condi¢des sociais e histéricas é
um grave perigo para o homem e pode significar uma ameaga para os destinos da
humanidade. Nesse sentido, Streck (2008) declara: “O homem e seu contexto sdo
inseparaveis. Qualquer tentativa de dicotomizar o homem e seu mundo redunda em
fracasso de compreender um e outro” (p.62). Neste contexto, encontramos a figura
do mestre, importante peca para o funcionamento dessa engrenagem denominada
educacéo.

Assim, observamos questionando sobre onde esta a ética do profissional
da educacgdo, da comunidade escolar, perguntamos sobre a relagdo entre os
conceitos. Definicdbes sempre aparecem sob a forma de pontos de interrogacao,
guando se referem ao homem — ser mutante — em relacdo ao dever ser da atividade
humana e ao que enxergamos na pratica. Por isso, cria-se uma imagem ideal de
mestre que, muitas vezes, estad distante da realidade: trata-se apenas de uma
imagem, um ponto utépico na educacdo. O discurso nem sempre condiz com a

pratica, sendo este fato um agravante, quando os professores ndo conseguem
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cumprir 0 pacto que assumem com a formagéo. Rousseau em sua obra, Do Contrato
Social ou Principios de Direito Politico, faz-nos refletir sobre os principios gerais do
direito politico, sobre a igualdade, sobre direitos e deveres do cidaddo formado,
guestbes gerais que devemos ter presente em qualquer momento de nossa vida,

profissional ou familiar.

Por qualquer dos lados que se remonte ao principio, chega-se sempre a
mesma conclusao, a saber, que o pacto social estabelece entre os cidadaos
uma tal igualdade que todos se engajam sob as mesmas condicdes e faz
com que todos usufruam dos mesmos direitos. Desse modo, pela natureza
do pacto, todo ato de soberania, isto €, todo ato auténtico da vontade geral,
obriga ou favorece igualmente todos os cidaddos, de maneira que o
soberano conhece apenas o corpo da nacdo e ndo distingue nenhum
daqueles que a compdem (ROUSSEAU, 2008, p. 51).

A educacado escolar tem que exercitar o uso do dialogo na busca de
possibilidades de educar. Aqui, também, nesse processo, a hermenéutica apresenta-
se como forma de racionalidade, que pode produzir saber. Ndo podemos reduzir a
verdade a uma aplicagdo metddica, pois sempre estara relacionada ao tempo, uma

vez que nao se pode separar o sujeito do mundo objetivo.

A educacdo é, por exceléncia, o lugar do dialogo, portanto o lugar da
palavra e da reflexdo, que ultrapassa a apropriacdo dos conhecimentos
para nos conduzir a formacéo pessoal. Desde que podemos dizer a palavra,
estamos em constante conversacdo com o mundo, instaurando a prépria
possibilidade de educar (HERMANN, 2002, p. 95).

N&o basta, para nés, modificarmos a relacdo metodoldgica’ professor-
aluno para podermos dar conta das novas necessidades da crianga, do adolescente,
do jovem, hoje. E preciso mudar as estruturas, a forma de avaliar dentro da escola, a
forma de tratar os conteudos, de planejar o trabalho e, principalmente, a forma como
a escola se relaciona com o mundo, com a vida e com a comunidade.

Vivemos em uma sociedade globalizada, que se diz democratica®, mas é

marcada pela exclusdao de muitos, entre eles os jovens e 0s pobres, sociedade em

" “Se os métodos de ensino ndo sdo estudados no contexto no qgual seréo implementados, os futuros
professores podem ndo saber identificar os aspectos essenciais, nem adaptar as estratégias
instrucionais que lhes foram apresentadas em termos abstratos a sua matéria especifica ou a novas
situacdes” (McDERMOTT, 1990, p. 736).

& “No livro IIl do Contrato, Capitulo 1V, o autor enumera condi¢des para que a democracia aconteca. A
virtude, a simplicidade de costumes, igualdade entre classes e fortunas, pouco ou nada de luxo (ndo
foi Marx, mas Rousseau o primeiro defensor da austeridade) e a implantacdo em um Estado
pequeno. A liberdade individual preconizada por Rousseau, a partir das condi¢cdes postas para que a



| Pelotas [41]: 7 - 31, janeiro/fevereiro/abril 2012 27

gue os programas de ajuste econémico, oferecidos pelo governo, impdem metas a
serem alcangadas.

A sociedade como um todo convive desde seus primoérdios com
segregacoes de diversos tipos e, isto ndo é facil de ser mudado de uma hora para
outra, nem por alguns poucos. A escola como formadora de cidadaos pode contribuir
com diretrizes e subsidios para que o proprio individuo, através de sua consciéncia
politica saiba transformar esse universo. E preciso que a educacéo busque resgatar
os valores verdadeiros e transmita o real sentido do viver em sociedade e,
principalmente, na familia. Se a familia tiver claro estes valores, com certeza,
teremos individuos conscientes do seu papel na sociedade, tendo em vista que,
através da formacao desde tenra idade, o cidaddo encontrard meios de superar suas
dificuldades, abrir caminhos, ampliar seus horizontes uma vez que, na sociedade
capitalista em que vivemos hoje, onde os individuos estdo centrados em si,
encontram-se em busca da propria satisfacao e do lucro. A constatacdo é a de que
fomos, paulatinamente, virando maquinas, deixamos o sentimento de lado,

esquecemos de ser, negligenciamos a parte humana.

O opusculo de Rousseau € uma critica feroz e contundente
contra a sociedade moderna, € um grito de alerta sobre a
exploracdo do homem pelo homem, sobre a degradagcao dos
valores éticos, € uma satira contra a sociedade hipdcrita e
vazia que privilegia o ter, o dominar, o conquistar, mas que

nunca soube o que é o ser (MIORANZA, 2007, p. 7).

A comunidade escolar conscientizada de seu papel pode exercer a fungéo
voltada para o desenvolvimento da sociedade. Uma formacao educacional capaz de
desenvolver individuos criticos, conscientes, deve ser capaz de integrar a familia e
as instituicbes de ensino exatamente porque a educagdo € um processo que
acompanha o individuo desde seu nascer. Também aprendemos quando estamos
fazendo a caminhada para a escola, no momento em que conversamos COm NOSS0S

amigos sobre quantas quadras vamos percorrer para chegar a escola, que cores

democracia se efetive, ndo desembocaria no tipo de democracia liberal que temos hoje. A democracia
rousseauniana previra a negativa ao acimulo de bens, o limite de propriedade, a busca do bem
comum em detrimento do luxo e da soberba, e, sobretudo, o ndo-liberalismo” (OLIVEIRA, 2000, p.
97).



Cadernos de Educacéo | FaE/PPGE/UFPel 28

predominam nas fachadas das casas pelas quais passamos, quais estabelecimentos
comerciais encontramos em nosso bairro, como é nosso relacionamento com a
comunidade. Educacao formal e informal entrecruzam-se, conforme o interesse das

partes envolvidas no processo educativo.

Quem é o educador-formador desse sujeito humano? Tradicionalmente,
essa € tarefa inicial da familia, a comecar dos pais, passando a outros
membros e a todos os adultos que convivem, desde o inicio, com as
criangcas. Em segundo lugar, j& foi um papel desempenhado pelas
comunidades, pois constituiam um corpo educativo formado, principalmente,
pelos mais idosos, que preservavam 0s principios a serem seguidos por
todos os membros da vida comunitaria [...] Ora, 0 que ocorre nos ultimos
tempos? Assiste-se a uma desintegracdo dessas unidades educativas. As
familias tém perdido sua hegemonia educativa, na medida em que
desestruturam as relacdes tradicionais entre seus membros. Cada vez mais
as pessoas apenas vivem fisicamente préximas, sem qualquer unidade de
projetos sociais, de principios éticos, de trabalho, de dever, de relacdes. As
cidades, por sua vez, se transformaram em simples aglomeracdes
populacionais e ndo sdo formas de organiza¢do humanitaria da vida coletiva
(RODRIGUES, 2001 a, p. 253).

O processo da educacdo deve fazer a interagcdo da escola com seus
alunos, pais e professores para que estes saiam para as ruas trazendo, para dentro
da escola, a comunidade escolar. Ndo podemos esquecer que a escola, como o ser
humano, é parte do universo em que esta inserida. A interacdo, portanto, tem que
ser total. Nao é concebivel uma escola que desconhega seu entorno.

Rousseau e suas ideias estdo em nossa contemporaneidade.
Percebemos isto através de suas obras em situacBes sobre os problemas de seu
tempo que nos relata e que vém ao encontro de nossa realidade, politica, econédmica
e social. Aranha (2006, p. 33) descreve a importancia de compreendermos a nossa

historia.

A educacao ndo pode ser compreendida a margem da histdria, mas apenas
no contexto em que os individuos estabelecem entre si as relagfes de
producdo da sua prépria existéncia. Desse modo, a educagdo ndo € um
processo neutro, mas se acha comprometida com a economia e a politica
de seu tempo.

Em sua Terceira Caminhada, Rousseau (2010, p. 27), referindo-se aos
resultados registrados em Profissbes de fé do vigario saboiano, no Livro IV do
Emilio, afirma: “Envelheco aprendendo sempre”, fazendo-nos refletir sobre a
capacidade que temos de aprender, pois a natureza fornece 0s meios para

buscarmos, mas “nossas opinides sdo a regra de nossas acdes” (2010, p. 29). E
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também nesta mesma caminhada que Rousseau nos afirma a esperanca de que
“algum dia pode causar agitacao entre os homens se algum dia reinar o bom senso
e a boa-fé” (2010, p. 35).

Através de suas obras, o autor ressalta sua trajetéria de vida, viagens e
reflexbes, a vida no campo e também seus momentos de sagacidade e
discernimento para enfrentar as dificuldades. Sua caminhada nos reporta a
atualidade, quando muitas criangas ndo convivem com Seus pais.por conta de uma
situacdo econdmica precaria. Muitas vezes, nesses casos, a escola pode ser o
caminho capaz de conduzir esta criangca a pensar e a usar seus sentidos para

identificar como deve agir perante a si e ao outro.
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